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APRESENTACAO:
EXPERIENCIAS DE LEITURA,
LITERATURA E EDUCA(;AO

Leituras em Educagido — volume 8 — constitui importan-
te contribuigdo as discussdes que se formulam sobre o ensino
e a pratica pedagodgica - da leitura, da literatura infantojuvenil,
da iniciagao cientifica no Ensino Médio, dos infinitos didlogos
com Paulo Freire. Esta coletanea, em seus cinco artigos, explora
de modo consistente pressupostos tedricos que explicitam a im-
portancia da educagdo e sua constru¢do em saberes, incluindo
a tecnologia, quando refletem sobre a aprendizagem. Todas as
leituras examinam, de maneira cuidadosa, a pratica pedagégica
oferecendo minuciosos roteiros de trabalhos, mostrando com
maturidade e espirito critico algumas respostas obtidas.

O primeiro artigo, intitulado Poética da escrita: uma reto-
rica da intimidade em Didrio cruzado de Jodo e Joana, da Profa
Dra Teresa Mendes (Escola Superior de Educagédo do Instituto
Politécnico de Portalegre, Lisboa, Portugal) trata das novelas
ficcionais epistolares, em particular as de autoria feminina e
na literatura portuguesa para jovens, como ¢ o caso de Didrio
de Camila e Didrio Cruzado de Jodo e Joana, da autoria de Ana
Maria Magalhaes e Isabel Alcada. Essas produgdes romanescas
distanciam-se em certos aspetos das modalidades convencio-
nais do género.

Em A Literatura infantojuvenil e o elogio da leitura, se-
gundo artigo dessa coletanea, o Prof. Mestre Rodrigo da Costa
Araujo (UFF/SEMED) discute como a literatura infantojuvenil
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explora a leitura feito jogo combinatério, tendo como referén-
cia o livro Alice Viaja nas Histérias (2007), do escritor italiano,
Gianni Rodari (1920-1980). Pretende-se, no discurso-narrati-
va, revelar como a leitura gera outras significagdes, ora disper-
sa, ora disseminada, através dos recursos da intertextualidade
e do trabalho que constitui a condi¢do mesma de possibilidade
da leitura e da escrita.

Karla Epiphania Lins de Gois (UNICAP), em O conjunto
de género dos estudantes na Iniciagio Cientifica no Ensino Mé-
dio, o terceiro artigo, trata, como o préprio titulo paratextual
anuncia, do conjunto de géneros elaborados como estratégicas
realizadas por estudantes do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao Cientifica (PIBIC) no Ensino Médio. Esse conjun-
to envolve os géneros da esfera jornalistica, literaria, publici-
taria e digital, e, também, os da esfera académica. O objetivo
com essa leitura é apresentar o conjunto de géneros dos estu-
dantes na iniciagdo cientifica no Ensino Médio, com o intuito
de observar se é possivel apontar a interagdo entre os géneros e,
também, identificar um perfil de escrita individual.

Em Dialogando com Paulo Freire sobre espago e tempo na
Educagdo: perguntas novas para uma velha Educagdo, quarto
artigo, os estudiosos Prof* Dr? Cremilda Barreto Couto (UFF/
FEMASS), Prof? Dra® Monica Sally (UFF) e Prof. Doutorando
Pedro Marins (UFF) objetivam, a partir do centenario do edu-
cador Paulo Freire, estabelecerem didlogos sobre o seu legado,
a partir da revisao de literatura de cunho qualitativo e da com-
paragdo quantitativa dos dados oficiais do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP.
Para tal recorte, consideram o contexto da pandemia do Co-
ronavirus e evidenciam as desigualdades regionais brasileiras,
destacando-se as categorias “dialogicidade” e “opressor e opri-
mido”. Os resultados reflexivos apontaram para perpetuagio da
opressao, que marcam a trajetéria da educagdo brasileira, es-
pecialmente neste periodo, em que o mundo foi assolado pela
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pandemia. O distanciamento social e de acesso a educagao tor-
nou-se ainda mais severo ao expor a segregacdo tecnoldgica
como mais um fator de obstaculo a educagdo equitativa e de
qualidade para muitos estudantes.

Também sem desconsiderarem a pandemia do CO-
VID-19, os trés autores do quinto artigo, da Prof* Dra® Quer-
te Teresinha C. Mehlecke, Jardel Lucas Garcia e Wagner Junio
Cordeiro, intitulado Leitura, discussdo e colaboragdo com au-
diovisual na Educagdo: do micro ao team-based learning falam
das experiéncias de uso de ferramentas digitais para promove-
rem a leitura e produgdo de contetdos, a interacao e a colabo-
ra¢ao no processo educativo em ambiente online. A partir de
praticas pedagogicas que ocorreram em dois cenarios (profis-
sionalizante e superior), ambos em ensino remoto emergen-
cial, eles tratam de experiéncias de aprendizado utilizando trés
tecnologias digitais. Essas investigagdes, segundo eles, foram
bem recebidas e avaliadas tanto pelos docentes quanto pelos
discentes com os quais ocorreram, configurando, dessa forma,
um modelo adequado de aprendizagem colaborativa e conver-
sacional tanto para educacdo online quanto presencial.

A experiéncia com a pratica pedagdgica, com a leitu-
ra e as maneiras de aprender abrem novas perspectivas para
qualquer leitor interessado em educagdo. Ao folhear os arti-
gos dessa coletanea o leitor adquire impressdes sobre o mundo
da escola, da leitura, da literatura infantojuvenil e da escrita e
das indagacbes que acompanham esses processos. As palavras-
-chave dessa obra aparecem em seu titulo - leituras em educa-
¢d0. A primeira - “leitura(s)” pressupoe uma modalidade de
leitura-recorte - que decorre da apreensao do texto-escola, a
partir da experiéncia de um ou mais autores. A outra - “edu-
cagdo” - apresenta-se, assim, como um dominio especifico e
intertextual que a diferencia de outros tipos de apreensdo de
textos transmitidos predominantemente pela escrita. Ambas
sao construgodes afetivas ou intelectuais, mas que, sem duvi-
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da nenhuma, se configuram por intermédio da agdo eficiente e
significativa da escola.

Leituras em Educagdo (volume 8), em seus cinco vieses
ou artigos, avaliam as varidveis de construgdes afetivas. Com
efeito, todos eles comprovam que a leitura e a educagao cons-
troem/proporcionam significados de maneira conjunta. E, por
isso mesmo, estabelecem formas de didlogos com professores
leitores, a fim de que essas reflexdes tenham a oportunidade
de espelhar suas vivéncias e expectativas nos meandros de sua
atividade de leitura ou de pratica pedagoégica.

Rodrigo da Costa Araujo

RODRIGO DA COSTA ARAUJO



Capitulo 1

POETICA DA ESCRITA:
UMA RETORICA DA INTIMIDADE

EM DIARIO CRUZADO {

DE JOAO E JOANA ‘\é

Teresa Mendes

[ Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais]
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Resumo: Na literatura portuguesa para jovens, as novelas ficcionais epistolares,
em particular as de autoria feminina, como € o caso de Diario de Camila e Didrio
Cruzado de Jodo e Joana, da autoria de Ana Maria Magalhaes e Isabel Alcada,
distanciam-se em certos aspetos das modalidades convencionais do género.
Referimo-nos ao estatuto condicionante de certos interlocutores; a inviabili-
zacdo do principio da alternancia discursiva; a aproximacao a escrita diaristica
pelo recurso ao discurso introspetivo e monologal e ainda a atribuicdo de uma
dupla funcionalidade - comunicativa e expressiva — as cartas, entre outros pro-
cedimentos declinados nas novelas juvenis de cariz ficcional, que analisaremos
neste artigo a partir da leitura de Didrio Cruzado de Jodo e Joana, uma obra em
que a epistolaridade se institui como estratégia romanesca altamente produti-
va e em que se permite perspetivar o modo como as personagens ultrapassam
a distancia fisica que as separa, comunicando entre si pela mediacdo da carta.

Palavras-chave: novela epistolar. Ficcionalidade. Literatura juvenil portuguesa.

Abstract: Fictional epistolary novels in portuguese literature for the youth, es-
pecially those of female authorship, such as Didrio Secreto de Camila and Didrio
Cruzado de Jodo e Joana, by Ana Maria Magalhdes and Isabel Algada, differ in
conventional modalities of the genre. Between these differences, we can clear-
ly distinguish some of them, such as: the conditioning status of certain interloc-
utors; the lack of respect of the principle of discursive alternation; the approach
to diary writing through the use of introspective and monologue discourse and
also the attribution of a dual functionality - communicative and expressive —
to letters, among other procedures used in fictional youth novels, which we
will analyze in this article. Our analysis will focus on the book Didrio Cruzado de
Jodo e Joana, in which epistolary is established as a highly productive novelistic
strategy and in which it is possible to see how the characters overcome the
physical distance that separates them, communicating with each other through
the mediation of the letter.

Keywords: epistolary novel. Fictionality. Portuguese youth literature.



INTRODUCAO

O género epistolar, tal como Elizabeth Campbell (1995)
e Mary Trouille (1991), entre outros, demonstraram nos anos
noventa do século XX, adquiriu, nas ultimas décadas, contor-
nos inovadores relativamente as convengdes literarias em que
se funda a epistolaridade tradicional, mantendo-se contudo a
tendéncia de autoria feminina, sobretudo nos textos filiados na
matriz ficcional. Campbell estudou diversas obras escritas por
mulheres nos finais do século XX justamente para demonstrar
que essas escritoras desempenharam um papel decisivo na mu-
danga de paradigma’, “jogando com as convengoes epistolares
para produzir textos revolucionarios em sentido pds-moder-
nista” (CAMPBELL, 1995, p. 332). Na verdade, segundo a au-
tora, as novelas epistolares escritas por mulheres em particular
desde os anos oitenta ddo conta de uma revolta contra a cultura
(masculina) dominante, incorporando no tecido narrativo nao
apenas a subjetividade e a emotividade da voz feminina, cada
vez mais diluida e disseminada nas vozes plurais que literaria-
mente a representam, mas também a visdo critica das mulheres
acerca do mundo e da sociedade contemporanea.

Campbell destaca que tais novelas pds-modernas abrem
caminho a novas formas de escrita, desconstruindo ou subver-
tendo os principios tradicionais em que se funda a epistolaridade,
nomeadamente os da reversibilidade e da alternancia discursivas,
do fragmentarismo, do ponto de vista adotado e da troca efetiva
de cartas entre dois ou mais interlocutores. Na verdade, sinteti-
zando os resultados da sua investigacdo, a autora concretiza:

We see [... ] women moved to discover themselves either by wri-
ting to another consciousness within themselves or by writing to
“no one”.[...]In the novels I discuss we do not see one comple-
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te letter, in two of them we see no letters at all. Yet letters are

omnipresent and powerful. (CAMPBELL, 1995, p. 339).

Ora, e apesar de criticos literdrios como Blythe Forcey
anteverem, no inicio da década de noventa, “o fim da epistola-
ridade” (FORCEY, 1991, p. 241) precisamente devido a trans-
gressdao dos modelos tradicionais praticada por um numero
crescente de escritores, ¢ precisamente essa tendéncia que im-
prime a novela epistolar contemporanea maior dinamismo e
vitalidade, fazendo perspetivar um futuro auspicioso na revi-
talizacio do género. E, alids, essa a perspetiva defendida pela
autora de “Re-Visions, Re-Flections, Re-Creations: Epistolarity
in Novels by Contemporary Women”:

The increased amount of critical attention given the epistolarity
novel in the last twenty years, more than it received in the pre-
vious hundred years, indicates a growing interest in the genre
and also a social and critical climate in which it can flourish. Since
its conventions lend themselves so well to experimentation with
form, time, point of view, as well as to expression of individual
vision, | think we will see an increase in the use of the genre,
both in traditional form and its modernist form, for some time to

come [...] (CAMPBELL, 1995, pp. 346-347).

Também em Portugal, no ambito da literatura para jo-
vens de finais de século XX, foram preferencialmente as mu-
lheres, nomeadamente Maria Teresa Maia Gonzalez, Ana Ma-
ria Magalhaes e Isabel Alcada, que enveredaram pela escrita de
novelas epistolares, publicando obras que, em certos aspetos,
se distanciam das modalidades convencionais do género. E
0 caso, entre outras, da obra Didrio Cruzado de Jodo e Joana
(MAGALHAES; ALCADA, 2000), que constitui o objeto de
analise do presente artigo.
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DIARIO CRUZADO DE JOAO E JOANA:
DIARIO OU NOVELA EPISTOLAR?

Dando continuidade ao projeto de escrita de indole inti-
mista inaugurado em 1999, com o Didrio Secreto de Camila, as
autoras da incontornavel série Uma Aventura, um sucesso edi-
torial sem precedentes no panorama da producao escrita para
jovens em Portugal, retomam e ampliam as opgdes genoldgicas
entdo adotadas, publicando, no ano seguinte, um outro Didrio,
embora investido de particularidades formais muito proprias
que o permitem configurar como uma narrativa hibrida, osci-
lando entre a ficgdo diaristica e a sua verdadeira condi¢do de
novela epistolar (ficcional).

De facto, apesar de ambos os “didrios” permitirem uma
(auto) reflexdo sobre questdes existenciais e comportamentais
que preocupam os jovens portugueses do final do século XX,
representados intratextualmente em Camila, Jodo e Joana, é ao
nivel formal que eles se distanciam, nao s6 pelas opgoes de gé-
nero que efetivamente sdo tomadas pelas autoras, como tam-
bém pela abordagem retérico-estilistica aos temas e as situagdes
narrativo-discursivas que é feita em ambos. Essa abordagem é,
em nosso entender, mais consistente e inovadora (também em
relagdo as convengdes do género) no caso de Didrio Cruzado
de Jodo e Joana, em termos estruturais, narratoldgicos e técni-
co-literarios, destacando-se, a este nivel, o recurso ao procedi-
mento de mise en abyme, com o relato da narrativa paralela de
personagens secundarias no interior das cartas de Joao.

Apesar de tais estratégias conferirem a obra um certo
hibridismo genoldgico, o Didrio Cruzado apresenta-se efetiva-
mente sob a forma de uma novela epistolar, assente nos prin-
cipios convencionais da alternancia discursivo-funcional e da
interlocucdo in absentia, ainda que nem sempre esses proce-
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dimentos sejam rigorosamente cumpridos pelos dois interve-
nientes do processo comunicativo. De qualquer modo, e mes-
mo antes de entrar na tessitura narrativa, o leitor percebe que
se trata de facto de uma novela epistolar, embora investida de
particularidades formais muito proprias.

Na realidade, a indicagao paratextual fornecida pelo ti-
tulo - Didrio Cruzado -, revestindo-se de uma ambivaléncia
semantica bastante produtiva, permite ao leitor antecipar o
modo como se configura a arquitetura textual: se, por um lado,
diario remete para o caracter intimista do discurso, redigido
numa primeira pessoa em tom confessional, por outro, o atri-
buto que o qualifica - cruzado - pressupde a existéncia de um
intercambio discursivo entre dois interlocutores envolvidos
num processo dindmico de escrita. O sintagma preposicional
(de Joao e Joana) confirma justamente a natureza epistolar da
narrativa, explicitando o nome dos dois protagonistas implica-
dos nesse processo.

Tal significa que, se ao nivel do contetido as cartas, sobre-
tudo aquelas em que se minimiza o pendor descritivo/narrati-
vo, podem ser entendidas como fragmentos diaristicos de um
eu que assim se revela pelo discurso, traduzindo “o registo pre-
dominantemente intimista, confessional e sentimental que o
domina precisamente nas cartas em que se expressa, com todas
as inerentes implicagdes intersubjetivas” (REIS; PIRES, 1990,
p. 353), ao nivel da forma, algumas das marcas contratuais da
carta (nomeacgao do destinatario, férmulas finais de despedida
seguidas de assinatura, interlocu¢ao e alternincia discursiva)
sao inequivocamente esclarecedoras da epistolaridade em que
se funda a obra.

O sinal mais 6bvio dessa epistolaridade fundacional é a
troca efetiva de cartas entre os dois protagonistas, instituindo,
entre outras, questdes de género (masculino/feminino) prag-
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maticamente relevantes. Na verdade, a perspetiva feminina
surge mais focada em aspetos relacionados com o mundo inte-
rior da personagem e com as suas vivéncias familiares, enquan-
to a masculina, mais descentrada, se preocupa sobretudo com
a factualidade envolvente. Dependendo da perspetiva adotada,
tanto o conteudo como a forma das cartas escritas e enviadas
variam, pelo que, se as cartas de Joana ndo possuem a dimen-
sao nem o fulgor das do seu amigo Jodo devido ao estado de
inquietacdo que a domina e a sua necessidade de reserva e de
contengdo das palavras, pelo contrario as de Jodo primam pela
extensao, pela regularidade, pela fluéncia e pela objetividade
no relatar de factos exteriores a si, o que podera explicar o pen-
dor descritivo/ narrativo que as domina.

Além disso, essa correspondéncia entre dois interlocuto-
res unidos por uma relagdo de genuina amizade atribui a obra
certas particularidades diferenciadoras relativamente ao mo-
delo tradicional da novela epistolar. De fato, o protagonismo
¢ assumido por uma personagem feminina e outra masculina,
0 que, ndo sendo novidade na histdria da novelistica episto-
lar, contraria de certo modo as convengdes do género, uma vez
que as personagens, embora fisica e geograficamente distantes,
se encontram ligadas por uma profunda relacdo de amizade e
ndo por motivagdes de ordem sentimental, como sucedia, por
exemplo, no romance epistolar seiscentista e setecentista. Por
isso, as cartas trocadas ndo sdo cartas de amor (sentimental),
mas antes registos que ddo conta dos percursos de descoberta
(literal e simbolica) que ambas as personagens vao construin-
do ao longo da narrativa.

Percebe-se assim que, apesar do titulo da obra poder hi-
poteticamente ludibriar o leitor, ao recorrer a designagao geno-
légica de “diario”, Didrio Cruzado de Jodo e Joana ¢, no fundo,
uma obra claramente filiada na matriz epistolar (como o ad-
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jetivo “cruzado” sugere) embora com caracteristicas formais,
narratologicas e discursivas muito préprias, que lhe atribuem
um estatuto singular na literatura juvenil portuguesa de finais
do século XX.

ESCRITA EPISTOLAR: ESPACO DE REVELACAO
E CONVERGENCIA EM DIARIO CRUZADO DE JOAO E JOANA

Na obra em estudo, as personagens funcionam como fi-
guras especulares, que, em face do outro, do seu Duplo meto-
nimicamente revelado pela escrita, se reveem a si mesmas, o
que alias se pode de imediato deduzir pela denominagdo das
personagens — Jodo e Joana. As cartas assumem assim a sua
fun¢do metaforica e simbdlica de espelhos nos quais as perso-
nagens se observam, facilitando o processo de autognose dos
sujeitos envolvidos no intercambio epistolar, e em particular
de Joana. No caso da personagem feminina, inclusive, a lei-
tura das cartas de Joao implicara uma mudanga significativa
de atitude face a si mesma e face aos outros porque o ami-
go/confidente, detentor de uma racionalidade que momen-
taneamente escapa a Joana, reavalia os factos apresentados
pela amiga (o suposto romance entre o pai e uma rapariga
brasileira) de forma objetiva e distanciada, como se da voz da
sua consciéncia se tratasse: “Afasta-te e tenta desopilar. Por
muito que tu e os teus pais sejam unidos, lembra-te que tém
vidas independentes e cada um é responsavel pela sua” (MA-
GALHAES; ALCADA, 2000, p. 139). A ser assim, tal estraté-
gia parece de certo modo sublinhar as palavras de Elizabeth
Campbell a este proposito:

While the use of the mirror is not new in fiction, contemporary
epistolary texts foreground the letter as a mirror as a women seek
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a reflection of themselves in both their texts/letteres and those
of their correspondents and as many of them attempt to change
their lives to reflect the mirror image. (CAMPBELL, 1995, p. 336).

Deste modo, obedecendo na generalidade ao principio
da alternancia discursiva, que implica a 6bvia reversibilidade
funcional entre emissores e destinatarios das cartas, a corres-
pondéncia assidua entre os dois interlocutores potencia o es-
tabelecimento de uma intensa comunicagdo a distancia, que
se institui como forma de compensagdo da auséncia do outro,
ainda que nem sempre este principio seja rigorosamente ob-
servado na obra, como atras referimos.

No entanto, se neste contexto a carta se assume como
veiculo privilegiado para estreitar distédncias, ai residindo o seu
poder comunicativo primordial e a sua funcionalidade primei-
ra, noutros momentos porém ela é entendida como um meio
insuficiente para presentificar o outro, como se depreende das
palavras de Jodo: “Se estivesses comigo, acho que continudva-
mos a falar até nascer o Sol” (MAGALHAES; ALCADA, 2000,
p. 25). Ora, sobre o paradoxo poder/falta de poder da carta
no contexto de uma comunicagdo marcada pela distancia fisica
dos interlocutores, sublinhava precisamente Janet Altman, na
sua obra Epistolarity: approaches to a form:

[The one who writes] is conscious of the interrelation of presence
and absence and the way in which his very medium of communi-
cation reflects both the absence and the presence of his address-
ee. At one moment he may proclaim the power of the letter to
make the distante addressee present and at the next lament the
absence [of the addressee] and the letter’s powerlessness to re-
place the spoken or physical presence. (ALTMAN, 1982, p. 14).

A carta nao substitui desta forma a comunicagao presen-
cial, que, para a personagem masculina do Didrio, se poderia
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arrastar pela noite dentro, “até nascer o Sol”. A imagem ¢ bas-
tante produtiva do ponto de vista simbolico, indiciando nao
s6 o caracter intermindvel do didlogo que, numa hipotética (e
desejada) situagdo de frente a frente, os dois interlocutores su-
postamente manteriam, como também a possibilidade de as-
sim alcancarem um estddio superior de conhecimento, simbo-
licamente representado pelo nascer do Sol.?

Ainda assim, pela mediagdo da carta, os dois amigos su-
peram de certo modo a distancia fisica que os separa, sendo a
linguagem escrita uma forma (econdmica) de presentificar o
outro, pelo processo metonimico, e de, ao invés do que o espi-
rito insatisfeito de Jodo traduz, prolongar uma conversa tem-
porariamente interrompida, como enfatiza Joana: “Adoro ler os
teus relatos, enquanto leio é como se conversassemos, chego a
ter a ilusdo de te ouvir a voz” (MAGALHAES; ALCADA, 2000,
p. 39).° Tal significa que a leitura das cartas é sentida de forma
diferente pelos dois interlocutores: se, para Joana, as cartas do
amigo lhe dao a ilusdo de ouvir a sua voz, pelo contrario, as
enviadas por Joana, porque contidas, pouco frequentes e de di-
mensdo reduzida, como a personagem masculina diversas ve-
zes lamenta nas cartas que lhe devolve, parecem insuficientes
para clarificar o que fica por dizer, conforme se deduz pelas
palavras de Jodo: “O que é que se passa? [...] Tu gostas tanto
de escrever como eu e s6 me mandas cartas mindsculas. [... ]
uma coisa sinto e sei: estds com problemas” (MAGALHAES;
ALCADA, 2000, p. 66).

Neste contexto, e porque a cumplicidade entre os dois
interlocutores lhes permite aceder a interioridade do outro
mesmo a margem do dito, é pela loquacidade do siléncio, con-
substanciado na dimensao e no espagamento temporal entre as
cartas bem como no discurso eliptico da amiga, que Jodo inter-

preta o estado de espirito de Joana e a sua pouca predisposi¢do
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para comunicar. Na verdade, é sobretudo o que ndo se expres-
sa pela linguagem que aqui se institui como pragmaticamente
mais relevante para dar a conhecer ao outro a interioridade e
a circunstancialidade do sujeito emissor das cartas. Por isso,
mesmo nao descortinando o que se passa, Jodo afirma saber e
sentir que a amiga vive, de momento, uma situagdo problema-
tica, incentivando-a a dizer o que ela insiste em ocultar.

Esta relagdo de afeto e cumplicidade entre os dois in-
terlocutores ganha, alids, particular expressdo nas formulas
de saudagao, especialmente nas cartas que Jodo dirige a Joana
(Querida Joana; Minha querida, mais querida de todas as ami-
gas; Janico), e de despedida adotadas por ambos (Um abraco
firme; Um abraco infinito; Um abrago desde ja reconfortante;
Um abrago forte e muito, muito amigo), embora ao longo da
narrativa outras manifestagdes de afeto mutuo sejam igual-
mente visiveis: “Sou o teu maior amigo, mais préximo do que
um irméo [...]” [Jodo] (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p.
67), “[...] queria estar ao pé de ti, ser eu a consolar-te” [Joao]
(p. 151) ou “[...]és 0 meu unico escape[...]” [Joana] (p. 72).

Também o tom de confidencialidade emprestado ao dis-
curso, outro dos protocolos do género, como sublinham, de for-
ma consensual, autoras como Janet Altman (1982, p. 47), Eliza-
beth Campbell (1995, p. 336) ou Patricia Pardinas-Barnes (2001,
p. 166), reflete a proximidade afetiva entre os dois sujeitos, que
as palavras de um e de outro evidenciam: “Fago aqui um pa-
réntesis para te dizer o que talvez ndo dissesse a mais ninguém
[...] [Jodo]” (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 48); “[...] por
favor, nunca fales disto a ninguém, é top secret” [Joana] (p. 70).
Ora, como afirma Janet Altman (1982), é a confianc¢a no outro
que impulsiona no sujeito o gesto de se confidenciar: “In order
to make a confidence, as epistolarity characters so often do, one
must have confiance in the confident” (p. 48).
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Essa confianga e essa cumplicidade permitem inclusiva-
mente a Jodo descrever ao pormenor a excitagdo que a visao
repentina de um corpo feminino a seus olhos «perfeito» des-
poletou no seu intimo, num passado recente, e que ainda se
faz sentir no momento da redagdo da carta, o que ¢ signifi-
cativo ndo s6 porque a linguagem do protagonista masculino
ndo era habitual, a época, na literatura portuguesa para jovens,
mas também porque esse discurso exaltado se dirige, em tom
confessional, a uma personagem feminina, o que é claramente
um indicador dessa relagdo de absoluta confianca e de pura
amizade entre os dois interlocutores*:

Voltei-me para trds, e no meio das espreguicadeiras que se es-
palhavam na relva surgiu uma rapariga simplesmente perfeita.
Tinha um biquini branco, «transltcido» e minimo. O peito sobra-
va da parte de cima, as bochechas do rabo sobravam da parte
de baixo, tudo muito bem ondulado, rijo e dourado. (...) todo o
meu ser entrou em desordem. Creio que até as circunvolugdes
cerebrais devem ter esticado, fiquei com os miolos lisos e a pal-
pitar ao ritmo dos passos dancantes. (MAGALHAES; ALCADA,

2000, pp- 34 - 35).

O olhar siderado do sujeito masculino focaliza-se, deste
modo, em determinadas representacdes do corpo feminino -
o peito, o rabo -, que sdo objeto de uma apreciagdo valorativa
discursivamente consubstanciada na tripla adjetivagao. A cor-
poralidade assume portanto a forma de desejo para o sujeito
observador, circunscrevendo-se assim a identidade da rapariga
ao corpo que ela possui. Na verdade, o objeto da inesperada
perplexidade de Jodo é submetido a um esclarecedor processo
de indefini¢ao no discurso da personagem masculina, que a ele
se refere apenas como “uma rapariga simplesmente perfeita”.

O estado de extrema perturbagdo do sujeito ¢ manifes-
tado no seu discurso hiperbdlico através de opgdes lexicais e
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semanticas marcadas pelo registo coloquial, particularmente
visivel na expressao “miolos lisos” No entanto, a exaltacao de-
corre ndo so da observagdo do corpo estatico do outro, mas tam-
bém dos movimentos que ele executa, fazendo Joao “palpitar ao
ritmo dos passos dancantes’, e ainda do contacto corporal que
inesperadamente acontece entre ambos: “Ela muito simpatica,
deu a volta a mesa para beijar as visitas, também me beijou a
mim, acelerando de tal forma a circulagdo do sangue que em vez
de um sistema venoso me parecia que tinha dois [...]” (MAGA-
LHAES; ALCADA, 2000, p. 35). De novo, o discurso da perso-
nagem surge dominado pelo registo hiperbolico, desta vez ma-
terializado sintaticamente no recurso a ora¢ao completiva e, no
plano estilistico, no uso da imagem e da comparagao: “em vez de
um sistema venoso me parecia que tinha dois”

Ora, a riqueza do pormenor descritivo sinaliza o total a
vontade que o sujeito tem com o seu interlocutor, sendo (apa-
rentemente) irrelevante, pelo menos para Joao, o facto de este
ser uma rapariga. Para o leitor, porém, esse é um claro indicio
da mudanca de paradigma ao nivel das concepgdes de género
e também ao nivel das relagdes interpessoais entre jovens uni-
dos por uma relagdo de genuina (e desinteressada) amizade.
Por isso, e apesar de ternamente apelidar Jodao de «canibal» na
sequéncia do seu discurso inflamado’, o olhar de Joana é um
olhar benevolente, de admira¢ao e estima, um olhar que ul-
trapassa a circunstancialidade dos factos ocorridos e relatados,
incindindo nas caracteristicas pessoais do amigo:

N&do foi s6 a conta dessa Filipa que ficaste uma bomba-reldgio.
Tu és uma bomba-relégio. Andas sempre nos limites, sabes tirar
partido das coisas, ao pé de ti a vida é uma festa num terraco em
noite de lua cheia. Ou um romance que sé inclui personagens
principais. (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 39).
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Partindo do profundo conhecimento que tem do amigo,
os elogios de Joana, sentidos como sinceros por Jodo, elevam a
autoestima do seu interlocutor, que, nas cartas seguintes, des-
taca o efeito que tais palavras, facilitando o processo de au-
tognose, produziram na sua pessoa: “Fiquei na maior com os
teus elogios a minha pessoa” (MAGALHAES; ALCADA, 2000,
p. 41), “[...] cai das nuvens! Disseste que sei tirar partido das
coisas, que sei gozar a vida, e é verdade” (p. 67).

Nessa medida, a carta surge, em Didrio Cruzado de Jodo
e Joana, como um espago discursivo duplamente privilegiado:
para exteriorizar a intimidade do sujeito e, sobretudo, para re-
velar ao outro aquilo a que mais ninguém tem acesso, a exce¢ao
do leitor. Ora, o acesso do leitor a interioridade de sujeitos tex-
tuais envolvidos num processo dindmico de escrita envolve-o
nesse halo de secretismo que as personagens pretendem man-
ter apenas entre si — mas esse € justamente um dos protocolos
de leitura que o romance epistolar (tal como o diaristico) pos-
tula. Na verdade, a confidencialidade fundacional dos textos
permite o estabelecimento de uma provavel comunicagao enfa-
tica entre personagens e eventuais leitores empiricos da novela
(ou do romance) epistolar.

A leitura de um romance epistolar é, pois, sentida como
um momento de estranha proximidade entre o sujeito que ai se
revela e essoutro que o 1é. A partilha de um segredo, que se cré
ndo ter sido contado a mais ninguém, torna esta relagdo emis-
sor/ receptor (entidades ficcionais ou néo) unica. De fato, a ins-
tituicdo de um leitor confidente surge como uma caracteristica
do romance epistolar por pressupor a penetragio num espago
discursivo sagrado e de acesso (quase) interdito. O leitor adqui-
re assim o estatuto de confidente, penetrando na intimidade de
sujeitos textuais que se assumem discursivamente como figuras
especulares: “Ah! Joana, Joana, que bom ter uma pessoa a quem
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posso contar tudo, mas mesmo tudo, como se falasse comigo. Es
o meu «outro eu»!” (MAGALHAES; ALCADA, 2000, pp. 37-38).

Em termos psicanaliticos, a rela¢ao epistolar entre Jodo e
Joana poderia de certa forma representar o transfer simbdlico,
em sentido freudiano, entre paciente e analista, uma vez que
os dois interlocutores encontram no seu Duplo um outro eu a
quem confidenciar os seus segredos mais intimos e indiziveis
e, simultaneamente, a possibilidade de, pela leitura das cartas
entretanto recebidas, “ouvirem” a sua propria voz. No fundo
trata-se de uma obra em que se consubstancia o confronto de
cada um dos sujeitos consigo mesmo e com o outro.

Esse “didlogo” surge, pois, envolto num halo de secretismo
que impossibilita a outros o acesso as cartas de ambos. Alias,
sdo os dois protagonistas que cultivam essa necessidade de man-
ter na esfera da privacidade os segredos e desabafos que s6 ao
outro pretendem revelar, tal como é manifesto nas palavras de
um (“Peco-te que nao refiras nada do que te contei transfert
simbdlico. Quero fechar o envelope antes que voltem [Mafalda
e as irmas] da praia. A cautela tenciono ser eu prépria a meté-
-lo no correio” (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 210)) e do
outro (“[...] mensagens abertas correm o risco de ser lidas por
terceiros” (p. 79) ou “Esta carta é s6 para ti. Se estiveres rodeada
de gente, guarda-a e adia a leitura” (p. 211)). As cartas sdo assim
percebidas pelos dois interlocutores como um thesaurus que é
preciso guardar e manter no espago intimo e inviolavel da priva-
cidade de ambos (longe, portanto, do olhar de intrusos) porque
revelam a interioridade de quem as escreve - e, essa, os sujeitos
querem preserva-la apenas para si (e para o seu Duplo).

As cartas correspondem, portanto, ao imperativo pessoal
de dar a conhecer ao outro - ao Duplo no qual o eu narcisico se
projeta e especularmente se revé - a interioridade de sujeitos de
escrita movidos por uma necessidade imperiosa de relatarem,
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com a maxima brevidade, as ocorréncias do seu quotidiano
(“tenho que te escrever hoje mesmo [...] se ndo conto tudo
até a exaustdo, incluindo os mais infimos pormenores, rebento”
(MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 9)) ou os seus desabafos:
“Preciso imenso de desabafar, vou direita ao assunto” (p. 131).

E essa urgéncia de (se) dizer que permite a Jodo, por
exemplo, mais expansivo do que a sua interlocutora, encontrar
estratégias discursivas de desdobramento e ampliagao, desta-
cando-se a este nivel a inclusdo de fragmentos dispersos, por
vezes sob a forma de post scriptum, no final de algumas cartas,
fragmentos esses que, prolongando o convivio virtual com a
amiga, dao igualmente conta do estado de intermiténcia do su-
jeito e da sua incapacidade de se resumir no ato de escrita.

Para além disso, também a interrupgao e o adiamento da
escrita, gestos reiteradamente explicitados pelo sujeito no interior
dos textos, traduzem a necessidade de fazer prolongar a comuni-
cagao diferida com o outro, instalando contudo entre os fragmen-
tos um espago de siléncio que sugere a momenténea necessidade
de o syjeito se concentrar (de novo) em si mesmo: “Fago aqui uma
pausa [...] apetece-me ir até ao rio dar um mergulho [...]. Na volta,
continuo” (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 75).

Ora, é justamente essa intermiténcia do sujeito em
constru¢ao, materializada na descontinuidade da escrita e no
proprio caracter fragmentdrio das cartas, a par de outros pro-
tocolos do género, que permite, neste Didrio Cruzado, uma
aproximacao a escrita diaristica, apesar de se tratar de uma
obra em que existe de facto uma correspondéncia efetiva entre
os sujeitos (mais assidua no caso da personagem masculina).
Na verdade, este “Diario” sui generis nao perde de vista a sua
condicdo epistolar, porque as cartas, verdadeiro sustentaculo
da narrativa, impdem implicitamente ao outro uma resposta,
sem a qual a priori a imagem do outro se altera e se corrompe.
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Essa resposta (ou a ndo-resposta) tende a originar, na obra
em andlise, a redagdo e o envio de uma nova carta, invertendo-se
portanto os papéis frequentes vezes nesse processo tendencial-
mente marcado pela reciprocidade e pela reversibilidade funcio-
nal entre emissores e destinatarios. A inevitabilidade da resposta
é, alids, uma das convengdes do género que Janet Altman con-
sidera crucial na novela epistolar tradicional, assumindo-o nos
seguintes termos: “In no other form of dialogue does the speaker
await a reply so breathlessly; in no other type of verbal exchange
does the mere fact of receiving or not receiving a response carry
such meaning” (ALTMAN, 1982, p. 121).

A perspetiva de Altman pressupde contudo que a car-
ta exerca primordialmente uma fun¢do comunicativa e que
aquele que escreve o faca na expectativa (e encete esforgos nes-
se sentido) de obter uma resposta tao breve quanto possivel
da parte do seu interlocutor. Essa resposta é, pois, para Janet
Altman, condi¢do sine qua non num romance epistolar (tra-
dicional). Mas se, por um lado, é a resposta do outro, quando
lida, que faz evoluir a narrativa - na medida em que permite ao
recetor, agora transformado em emissor, a redagdo e o envio
subsequente de nova carta -, por outro, se o interlocutor, por
algum motivo, nao responde, o processo comunicacional pode
ficar (momentaneamente) interrompido (e comprometido).

De qualquer forma, a ndo-resposta, estratégia frequentes
vezes declinada nas novelas epistolares contemporaneas, como
defende Campbell (1995, p. 336), é também uma forma de fa-
zer chegar ao outro uma determinada mensagem, pelo que o
siléncio se reveste de grande produtividade semantica e poder
comunicativo nesta relagao epistolar mantida a distancia, di-
zendo porventura mais do que as palavras.

Na verdade, e apesar de a comunicagdo entre o eu e o tu
se pautar quase sempre pela troca efetiva de cartas entre dois
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ou mais interlocutores num romance (ou novela) epistolar tra-
dicional, como os estudos de Altman demonstraram, investi-
gacoes posteriores no dominio da novelistica epistolar, como a
desenvolvida por Elizabeth Campbell (1995), comprovam que
nem sempre as novelas epistolares p6s-modernas obedecem ao
principio da alternincia discursiva em que se funda a epistolari-
dade tradicional e que, por conseguinte, nem sempre a resposta
do outro surge como inevitavel ou absolutamente indispensavel
para o evoluir da narrativa. Alids, como assinala Campbell, ha
cartas que nem sequer chegam a ser enviadas porque aquele que
escreve o faz como se escrevesse apenas para si mesmo:

(...) many letters are written but never sent or are sent though
the writer does not expect a reply. No matter. Once the letters
are begun, the writers seem to be speaking to themselves, and,
though the reader is ever-present, the writer becomes immersed
in a discovery of herself. (CAMPBELL, 1995, p. 336).

FUNGCOES EXPRESSIVA, RETORICA E COMUNICATIVA
DA CARTA: AUTOCONTEMPLACAO E DIALOGO A DISTANCIA

Para além da fun¢ao comunicativa que lhe subjaz, a carta
assume também uma fungao expressiva e retorica, na medida em
que o sujeito, a0 escrever para outro, por vezes mesmo consubs-
tanciado na figura do seu Duplo, retira a mascara, expondo a sua
interioridade e a sua subjetividade na superficie textual como se de
um exercicio autocontemplativo se tratasse. E esse, alids, o entendi-
mento de Michel Foucault (1983) quando afirma que:

Ecrire, C’est donc «se montrer», se faire voir, faire apparaitre son
propre visage auprés de I’autre. Et par I3, il faut comprendre que
la lettre est a la fois un regard qu’on porte sur le destinataire
(par la missive qu’il regoit, il se sent regardé) et une maniere de

se donner a son regard par ce qu’on lui dit de soi-méme. (p. 17).
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A carta é, pois, como se depreende das palavras de Fou-
cault, o espelho onde o eu e 0 outro se observam e se descobrem
mutuamente, mas também o lugar onde se (re)descobrem a si
mesmos no outro, mesmo se, numa estratégia textual descon-
certante, como acontece numa das cartas de Jodo para Joana, o
sujeito o faz referindo-se ao seu interlocutor numa distante ter-
ceira pessoa gramatical: “Dentro de mim ressoavam as frases
que Joana escreveu a meu respeito. [...] Resolvi dar-lhe plena
razio” (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 102). Parece clara,
neste contexto, a dupla funcionalidade da carta - comunicativa
e expressiva -, uma vez que, apesar de se dirigir a Joana, o eu
fala preferencialmente para si, em discurso introspetivo.

Para além disso, e porque o sujeito emissor das cartas a
elas regressa ocasionalmente para reler o que escreveu (“reli
a minha prépria carta e a ideia de que és o meu unico esca-
pe tornou-se mais nitida” (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p.
72)), a carta funciona também como mecanismo diferido de
autorrevelacdo, facilitando o encontro de si consigo mesmo e
com as suas (in)certezas. Assim se compreendem, as palavras
do autor de “Lécriture de soi” quando afirma: “Le travail que la
lettre opere sur le destinataire, mais qui est aussi effectué sur
le scripteur par la lettre méme qu’il envoie, implique donc une
‘introspection” (FOUCAULL, 1983, p. 17).

Ora, se é certo que, no Didrio Cruzado de Jodo e Joana, a carta
cumpre em geral a sua funcionalidade primeira, que é a de ser lida
por alguém, nem sempre a cada carta lida se sucede uma enviada,
acontecendo também que em diversas ocasides o sujeito emissor
(Joao) nao espera pela resposta do seu interlocutor (Joana), seja
porque este se remete voluntariamente ao siléncio seja porque aque-
le sente uma necessidade compulsiva de se dirigir a amiga: “Joana,
Joana ... A carta anterior ainda nao chegou as tuas maos e ja te estou
a escrever outra” (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 55).
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Nessa medida, poder-se-a afirmar que, também a este
nivel, a novela se tende a afastar dos protocolos enunciativos
da narrativa epistolar, apesar de o principio da reversibilidade
funcional entre emissor e destinatario estar presente em diver-
sos momentos, nomeadamente na parte inicial da obra - nas
oito primeiras cartas — e na parte final — nas ultimas quinze. As
restantes cartas — apenas quatro — sao escritas por Joao, desdo-
brando-se o sujeito em estratégias discursivas plurais para en-
treter e distrair a sua amiga Joana (MAGALHAES; ALCADA,
2000, p. 81), que, como o proprio afirma, “[...] anda muito em
baixo e nao me diz porqué” (p. 106). Nao obstante, e apesar
de ndo serem muito numerosas, tais cartas sdo em geral muito
mais longas do que as outras, ocupando um espago conside-
ravel no interior da narrativa. Para além disso, encontram-se
quase sempre subdivididas em varios fragmentos, numa clara
aproximacao a escrita diaristica, e nelas se inclui obsessiva-
mente o ja referido post scriptum.

Uma outra particularidade destas cartas é o facto de assu-
mirem por vezes a forma de relato, incorporando-se na narrativa
epistolar, pelo procedimento de mise en abyme, historias de vida
de personagens secundarias que Joana nao conhece, mas que
supostamente ficara a conhecer pela leitura do texto do amigo,
tal como este anuncia, de novo dirigindo-se a sua interlocuto-
ra através da terceira pessoa: “[...] fiz este registo para a minha
amiga Joana. Lendo participara na expectativa geral sem ter ca
estado. Vantagens da escrita” (MAGALHAES; ALCADA, 2000,
pp- 114-115). Essa vantagem é, alids, reconhecida em diversos
momentos por Joana (“(...) acertaste em cheio na maneira de
apresentar as experiéncias desse dia agitado, pois tenho a sensa-
¢do de que assisti a tudo o que aconteceu” (p. 26)).

Acresce ainda que algumas das cartas ndo tém apenas
um destinatario individual, como sucede com as duas em que
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Jodo se dirige a Joana e as suas primas, da mesma forma que
uma outra é escrita coletivamente pelas quatro raparigas para o
mesmo destinatdrio - Jodo. Esta ¢ também uma estratégia ino-
vadora em relagdo a novela epistolar tradicional, atribuindo a
narrativa, essencialmente dialdgica, uma dimensao polifénica
pouco convencional.

De qualquer modo, e apesar de nem sempre os sujeitos
obterem do outro uma resposta imediata, ambos manifestam no
discurso uma necessidade imperiosa de lerem as cartas do seu
interlocutor, embora por motivos diferentes. Na realidade, se
Joana, preferindo esquecer-se de si e dos seus problemas (“[...]
conversando a respeito de ti e do que te rodeia, esqueco-me de
mim e do que me chateia” (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p.
72)), pede ao seu interlocutor empatico que lhe escreva muito
(“[...] escreve-me cartas bem gordas [...]” (p. 68); “[...] mais
uma vez te pego: escreve, escreve muito, fala de tudo, fala de ti,
ndo fales de mim” (p. 72)) e amitude (“Eu devia estar zangadissi-
ma porque nao me tens escrito todos os dias” (p. 39)), porque a
leitura das cartas, exercendo uma funcao terapéutica, lhe permi-
te “partir para outra” (p. 69), Joao, pelo contrério, pede a amiga
que lhe escreva porque se preocupa com ela e quer ajuda-la.

Com efeito, a personagem masculina, sentindo que Joa-
na precisa de si (“Os correios entraram em greve! Admite-se
uma coisa destas quando tu precisas tanto das minhas cartas
para te evadires de uma data de chatices que nao sei quais sao?”
(MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 79), e preocupado com o
siléncio e/ou a reduzida dimensdo das cartas da amiga (p. 67)),
insiste no pedido de resposta urgente, recorrendo a um discur-
so, embora afetuoso, cada vez mais assertivo e imperativo, um
discurso que tem implicito o desejo de despoletar no outro o
impulso do dizer: “Escreve-me!” (p. 66); “Livra-te de ndo res-
ponderes depressa e abertamente. Sou o teu melhor amigo [...]
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posso fazer exigéncias. Fico a espera, ouviste?” (p. 67); “quero
saber o que se passa contigo. Ou melhor, exijo! A bola esta do
teu lado, chuta ou levas cartao amarelo. Ca fico a espera” (pp.
129-130; “sé exaustiva” (p. 152).

O paroxismo da inquietagdo que domina o protagonista
do Diario Cruzado em face do siléncio inesperado do outro
leva-o a inventariar uma série de hipoteses comunicativas de
interlocugao. Assim, evidenciando a sua total disponibilidade
para ouvir a amiga estranhamente silenciosa, Joao afirma: “Se
preferes contar diretamente, e estas lisa, telefono-te eu e se for
preciso gasto a minha mesada toda para te ouvir. Se te ¢ mais
facil contar os problemas por escrito, trata de ir comprar papel
e caneta ou pede o computador portatil a tua mae” (MAGA-
LHAES; ALCADA, 2000, p. 129).

Alias, a internet, o telefone ou o fax instituem-se, na obra,
como meios alternativos (e mais rapidos) de estreitar a distan-
cia entre o eu e o outro, como parece evidente nos seguintes
exemplos textuais: “[...] fiquei cheio de saudades, interrompi
a escrita e fui telefonar” (DCJJ, 66) e “[...] mando-te esta folha
por fax” (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 79). No entanto,
nem sempre a comunica¢ao por essa via facilita o processo in-
dividual do dizer. Recordando justamente a ineficdcia comuni-
cativa que deriva do facto de estarem ambos «em presenca» (da
voz) do outro, Jodo, lucidamente distanciando-se do ocorrido
momentos antes, constata:

Acabei de desligar o telefone, e apesar de termos falado quase
meia hora, acho que ficou tudo por dizer [...]Talvez o obstacu-
lo, aquilo que nos impediu de estabelecer verdadeira comuni-
cagdo, tenha sido vergonha [...]. Se estivéssemos juntos era
mais facil, cara a cara a pessoa sabe até onde pode ir, mas a esta
distancia entupimos. Por isso é que vim a correr escrever-te.
(MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 137).
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A escrita institui-se, neste contexto, como a forma mais
eficaz (embora menos rapida) de comunica¢ao a distancia, por-
que, na oralidade, como assinala Jodo, entupimos: “Hé palavras
que chegam a boca e voltam para dentro [...]. Por escrito tor-
na-se mais fécil [...]” (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 175).
Com efeito, em presen¢a do outro nem sempre é facil exteriori-
zar a palavra interior, mesmo se a relagdo entre aquele que fala
e o que ouve ¢é sustentada por lacos de amizade e de profunda
empatia, como ¢ o caso. A escrita, pelo contrario, devido ao seu
cardter diferido, facilita o processo do dizer, porque o sujeito que
escreve ndo tem de enfrentar o olhar avaliativo do outro.

Assim, uma das vantagens da escrita, assumida por Jodo
e por Joana no interior das cartas, reside precisamente no facto
de o sujeito poder dizer pela carta o que nao pode dizer na
presenca do seu destinatario, seja porque de alguma forma se
sente constrangido (“(...) quero fazer-te uma pergunta que me
é mais facil formular por escrito” [Joana] (MAGALHAES; AL-
CADA, 2000, p. 29)), seja porque assim ndo tem de ouvir as
recusas do outro: “Também sei que em conversa telefonica ja
me tinhas dito «ndo, ndo e ndo». Escrevendo, ndo ouco essas
negativas e posso pedir-te que continues a ler, que penses e ve-
rifiques se tenho ou ndo tenho razao” [Joao] (pp. 138 — 139).

A palavra que fica registada no papel adquire assim um
estatuto vinculativo porque aquele que a recebe nao pode
impedir que seja proferida da mesma forma que ndo conse-
gue deixar de a ler, por imperativos de ordem pessoal. Deste
modo, se por um lado, aquele que escreve tem a possibilida-
de de dizer o que o outro ndo queria ouvir, por outro, quem
1é pode interromper a leitura e retoma-la sempre que quiser,
enquanto se apropria intimamente do que lhe foi transmitido
pelo seu interlocutor.
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ESCRITA E LEITURA DAS CARTAS - COMUNHAO EMPATICA
ENTRE O EU E O SEU DUPLO

A leitura das cartas ¢ um gesto inevitdavel numa novela
epistolar em que existe de facto, de forma mais ou menos regular
e sistematica, alternancia discursiva entre dois ou mais interlo-
cutores. Talvez por isso, neste Didrio Cruzado, o sujeito que es-
creve sinta necessidade de encenar a distancia o (re)encontro que
essa leitura potencia entre os dois amigos: “Ora lé o meu relato
e embala, aposto que desta vez ouves a minha voz a distancia, o
papel héa-de funcionar como se fosse um radio” (MAGALHAES
& ALCADA, 2000, p. 47). Deste modo, para assegurar uma troca
epistolar verdadeiramente significativa, a leitura das cartas é tao
importante como o processo redacional que as origina, tal como
se depreende das seguintes palavras da autora de Epistolarity:
Approaches to a Form: “Because the notion of reciprocality is
such a crucial one in epistolarity narrative, the moment of recep-
tion of letters is as important and as self-consciously portrayed
as the act of writing” (ALTMAN, 1982, p. 121).

Alias, da mesma forma que a cena da leitura é valorizada
e mimetizada no interior das cartas, numa clara estratégia meta-
-textual, seja pela voz de um sujeito emissor que impde ao outro
uma particular aten¢do na forma de assim (o) receber (“senta-te,
relaxa, prepara-te [...] Enche-te de paciéncia e ouve. Ou melhor,
16? (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 9)) seja pela do seu in-
terlocutor, ao manifestar no discurso o prazer que a (re)leitura
das cartas entretanto recebidas lhe proporcionou (“Adorei a tua
carta [...] ja ali e reli varias vezes (p. 26) ou “Delirei com a tua
carta” (p. 169)), como o recurso textual aos verbos adorar e de-
lirar evidencia, também o ato de escrever surge mimetizado no
discurso dos dois interlocutores, que, desse modo, fornecem ao
outro as coordenadas espaciais e/ou temporais que lhe permitem
«visualizar» a cena de escrita: “[...] estou a escrever instalado na
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varanda da Cerejeira Brava” (MAGALHAES; ALCADA, 2000,
p. 66), “Estou a escrever-te no comboio” (p. 140) ou “[...] volto a
pegar na caneta, sendo ja noite cerradal[...]” (p. 43).

A referéncia a locais precisos, como a varanda da Cere-
jeira Brava e o comboio, ou a momentos especificos do dia nao
s6 permite ao destinatario o acesso indireto ao contexto fisi-
co que envolve o seu interlocutor como indicia a necessidade
imperiosa de este se lhe dirigir, independentemente da hora
ou do local escolhidos. Nessa medida, tanto o leitor das cartas
como, a outro nivel, o leitor da obra percebem que a escrita
funciona, para o sujeito, na auséncia do outro, como espago
privilegiado de convergéncia e de revelagao porque s6 ao ou-
tro, seu eu especular distante, o sujeito pode dizer o que, como
ele proprio afirma, “[...] talvez ndo dissesse a mais ninguém”
(MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 48).

E pois pela escrita e pela leitura das cartas que os sujei-
tos caminham ao longo da narrativa no sentido de um maior
conhecimento de si e do outro, de um outro a0 mesmo tempo
semelhante e distinto. A este nivel, as ultimas palavras de Jodo,
sintetizando em poucas linhas a visdo do passado e a proje-
¢do no futuro, revestem-se de um particular simbolismo e de
uma subtil intencionalidade pedagdgica que, julgo, extravasa
do universo textual:

[...] a primeira etapa ja esta ultrapassada e as proximas hdo-de
ser mais faceis, veras que tudo se reencaixa e acaba bem. Estou
a escrever-te na varanda da Cerejeira Brava e vi agora mesmo
uma estrela cadente. Riscou o céu com um traco de luz tdo forte
e tao longo que a tomo por remate positivo de todos os nossos
sonhos deste Verdo. (MAGALHAES; ALCADA, 2000, p. 220).

Num registo retrospetivo e avaliativo, Jodo faz um ba-
lango positivo dos sonhos de Verdo dos interlocutores deste
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Diario Cruzado. Remate positivo ¢, alids, a expressdo linguisti-
ca que provavelmente melhor resume (e da por concluidas) as
experiéncias e as angustias de dois adolescentes que, pela troca
efetiva de cartas nesse periodo temporal correspondente a um
ciclo da vida, um periodo que marca a transi¢ao simbdlica para
um tempo de maior tranquilidade e maturagdo psicoemotiva,
adquiriram maior consciéncia de si e do outro.

A ser assim, o rasto de luz que a estrela cadente deixa no
céu, revestido de um particular simbolismo, é o sinal de que, so-
lucionados todos os problemas e dissipadas todas as duvidas, se
pode enfim fazer um regresso tranquilo a normalidade. Por isso,
terminada a leitura da obra, o leitor podera chegar a conclusao
- e essa parece ser, alids, uma das mensagens que o Didrio Cruza-
do pretende veicular, que, tal como sucedeu com Jodo e Joana, é
possivel caminhar no sentido de uma maior compreenséao de si e
dos outros se nesse percurso, preferencialmente, ndo estivermos
s6s. Ora, o convite sub-repticio a “explicitude” do dizer e a aber-
tura ao outro adquire particular relevo e significado se pensar-
mos que o potencial leitor empirico da obra é, também ele, um
jovem adolescente, provavelmente com problemas, angustias e
interesses semelhantes aos dos dois protagonistas.

CONSIDERACOES FINAIS

Entre o sujeito textual que metonimicamente se (ndo) re-
vela pela escrita e aquele que assim o recebe, a relacao é de pro-
funda empatia e genuina amizade. E é sobretudo o que nao se
expressa pela linguagem que se reveste de maior produtividade
semantica e se institui como pragmaticamente mais relevante
para dar a conhecer ao outro, quase sempre de forma involun-
taria e indireta, a interioridade e a circunstancialidade de quem
escreve. De certo modo contrariando as convengdes do género
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epistolar, em particular as da reversibilidade e da alternancia
discursiva, o receptor procura obter do outro, nesses casos, a
revelagdo que ele insiste em ocultar, desdobrando-se em estra-
tégias impulsionadoras do dizer. E alids esse permanente jogo
dialético entre a “explicitude” do dizer e a eloquéncia do que
se silencia (ou que apenas se sugere) que, na literatura con-
temporanea para jovens, em geral, e nesta obra em particular,
concede ao potencial leitor juvenil a possibilidade de exercitar
a sua competéncia interpretativa e extrair significados plurais
da tessitura narrativa, tanto latente como manifesto.
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‘NOTAS

1

Nesse sentido, e reconhecendo que a afinidade das mulheres com o gé-
nero epistolar foi desde sempre encarada como o resultado da sensibi-
lidade feminina e do seu interesse pelas relagdes interpessoais, Trouille
alude ao contributo das mulheres para a revitalizagdo do género episto-
lar: “The history of women’s epistolarity writing provides valuable insi-
ghts into shifting gender stereotypes and changing cultural perceptions
of gender-genre connections” (Trouille, 1991, p. 107).

Chevalier e Gheerbrant referem justamente que “o Sol mostra-nos,
afinal, depois de todas as ilusdes, a realidade, a verdade de nds mes-
mos e do mundo. (...) O Sol aguga a consciéncia dos limites, ¢ a luz
do conhecimento ¢ a fonte de energia” (CHEVALIER & GHEER-
BRANT, 1994, p. 614).

Da mesma forma que o destinatario das cartas sente a presenga do seu
interlocutor, como sucede em Diario Cruzado de Jodo e Joana, noutros
contextos também aquele que escreve sente a presencga do seu destinata-
rio, tal como Elizabeth Campbell refere, frisando que esse ¢ um aspeto
recorrente na novelistica epistolar tradicional e contemporanea: “The act
of writing gives the writer the feeling that the addressee is present. The
most often repeated phrase in epistolary fiction, traditional and contem-
porary, is «I feel I am speaking to you»” (CAMPBELL, 1995, p. 338).

Alias, Joana ja anteriormente tinha manifestado que essa relagio de
amizade s6 era entendida por ambos, nos seguintes termos: “Adorei a
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tua carta (...) Como de costume, fui obrigada a ouvir piadas idiotas
sobre a nossa amizade e fiquei irritadissima. Se fosses rapariga, toda a
gente achava normal (...); como és rapaz s6 encontram um motivo para
as leituras sucessivas: amor encapotado. Que raiva!” (MAGALHAES &
ALGCADA, 2000, p. 26).

Na verdade, Jodo assumira na carta anterior: “Quando me tornei a sen-
tar, na impossibilidade de dizer o que me vinha a cabeca, enveredei
pelo caminho das frases aparentemente simples mas com um segundo
sentido que apenas eu entendia. A primeira foi «Gosto muito de carney.
Tal como esperava, todos pensaram que me referia a comida.” (MAGA-
LHAES & ALCADA, 2000, p. 35). O discurso ambivalente do sujeito,
apenas entendido por si proprio (e pela amiga, no momento da leitura
da carta), ¢ investido de uma duplicidade semantica altamente produti-
va, porque se para os outros ele é entendido no seu sentido literal, para o
sujeito surge, em sentido conotativo, como a afirmagdo do desejo carnal
que o corpo feminino observado potencia.
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Resumo - Discute-se, nesse breve ensaio, como a literatura infantojuvenil explo-
ra a leitura feito jogo combinatdrio, tendo como referéncia o livro Alice Viaja nas
Histérias (2007), do escritor italiano, Gianni Rodari (1920-1980). Pretende-se, no
discurso-narrativa, revelar como a leitura gera outras significa¢ées, ora disper-
sa, ora disseminada, através dos recursos da intertextualidade e do trabalho
que constitui a condicdo mesma de possibilidade da leitura e da escrita.
Palavras-chave - Gianni Rodari - ilustragdo - intertextualidade - leitura - literatura
infantojuvenil

Abstract This brief essay discusses how children’s literature explores reading
as a combinatorial game, having as reference the book Alice Viaja nas Histdrias
(2007), by the Italian writer, Gianni Rodari (1920-1980). It is intended, in the nar-
rative-discourse, to reveal how reading generates other meanings, sometimes
dispersed, sometimes disseminated, through the resources of intertextuality
and work that constitute the very condition of the possibility of reading and
writing.

Keywords - Gianni Rodari - illustration - intertextuality - reading - children’s lit-
erature



Para amigas queridas:

Luiziana, Margarida e Andréa Bottino

LEITURA, INTERTEXTUALIDADES
E LITERATURA INFANTOJUVENIL

Pensar a leitura implica compreender o texto literario
como um campo de saber que possui redes, conexdes, vasos co-
municantes que “transmitem” sentimentos, ideias, perspectivas,
comportamentos, cuja discursividade, multipla e diversa, funda
novas subjetividades. Esses entrelacamentos exigem compreen-
der o processo de regulacdo entre seus elementos em interagao
com o leitor a fim de acompanbhar, pelos seus passos, a dinamica
de seu tragado e a liberdade de sua tessitura. Mais que isso, a re-
flexao sobre a leitura aponta a verdade ludica feita de associagoes
e regulagdes, cuja logica o leitor desenvolve em situagdo conti-
nua com a forca explosiva do texto e de suas visualidades. Para o
texto funcionar, o leitor é explicitamente interpelado.

Assim, busca-se, nesse ensaio, como se constroi o jogo
combinatdrio das intertextualidades em Alice Viaja nas His-
térias (2007), do escritor italiano, Gianni Rodari (1920-1980).
Pela leitura, ilustragao e literatura infantojuvenil pretendem-se
entender o jogo de citagdes, as associagdes do livro a outras
ideias e imagens e a outros discursos. A leitura, partir dessas
premissas, gera outras significagdes: dispersa, dissemina.

Nesse percurso, faz-se necessario refletir sobre o ato de
interpretar como poténcia de cria¢do. Porque a interpretagdo
acolhe, exercita-se, prossegue, risca, combate. A interpretacao e
a leitura interrogam. Filtradas pela imaginacao e pela sensibili-
dade, recompdem materiais histdricos, sociais, sensoriais, pdem
em movimento a experiéncia estética - inteligéncia e arte. Ao
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gosto da escritura rodariana, recriam, pelas filigranas dos senti-
dos que se entretecem, o trabalho da escrita e da leitura.

BIOGRAFEMAS DE GIANNI RODARI

A fungao propria da imaginagéo é a visao de realidades
e possibilidades que ndo se mostram nas condigoes
normais da percepgao sensivel. Seu objetivo é penetrar
claramente no remoto, no ausente, no obscuro.

[Rodari ]

Gianni Rodari (1920-1980) foi professor, jornalista e au-
tor de varios livros, nasceu em Omegna, na provincia de Varese.
Formou-se professor em 1937 e lecionou como tutor por pouco
tempo na casa de uma familia judia que tinha fugido da Alema-
nha e estava refugiada na Italia. Dava aulas das sete as dez da ma-
nha para criangas e depois passeava pelos bosques, caminhando
e lendo, “foi um bom tempo enquanto durou. Aprendi um pou-
co de alemao e com paixdo, desordem e volapia, lancei-me sobre
os livros daquela lingua” (RODARI, 1982, p. 11).

Iniciou sua carreia jornalistica dirigindo o semandrio da
Federagao Comunista de Varese. Foi chamado para colaborar
com o Unita, de Mildo e fundou Pioniere, o primeiro semanario
para criancas inspirados nos ideais do movimento trabalhista.
Ainda jornalista, despertou a paixdo pela literatura infantojuve-
nil e tornou-se o maior escritor de literatura para esse publico,
na Italia, e, em virtude disso, recebeu em 1970, o prémio Hans
Christian Andersen pelo conjunto de sua obra literaria.

Em 1950 publicou sua primeira obra para criancas: “Il li-
bro dellefilastrocche” - O Livro de poemas infantis, 1951 -, que
¢ essencialmente baseada nas fabulas e voltada para esse perfil.
Nela o leitor encontrard quase sempre a figura de um gato; Ro-
dari tenta, desta forma, homenagear seu pai que ao ter ajudado
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um felino, em um temporal, contraiu uma broncopneumonia e
morreu, sete dias depois. (RODARI, 1982, p. 62).

Rodari escreveu mais de trinta livros e muitos outros fo-
ram publicados apds sua morte. A maioria deles sao obras infan-
tojuvenis ou ndo. No Brasil, até 0 momento, foram traduzidos
dezesseis delas. Entre eles estao: Fabulas por Telefone, Historias
para Brincar, O pintor, Alice viaja nas histdrias e outros.

Com sua Gramatica da Fantasia (1982) o autor se tornou o
“educador da imaginag¢do’, porque introduz técnicas que consis-
tem na sele¢ao de palavras que ndo possuem nenhuma relagao,
aparentemente, para fazerem delas um portal para a criativida-
de, inventividade e imaginagdo, - caracteristicas de suas obras,
€, por isso, mesmo, afirma: “imaginaqéo ¢ necessdria até para se
fazer o caminho de volta” (RODARI, 1982, p. 156). Nesses en-
saios, 0 autor ensina, através de reflexdes e técnicas, como agucar
a fantasia e a imaginagdo usando propostas praticas e simples.
Ruth Rocha, no prefacio, para edi¢ao brasileira, confirma que os
45 capitulos tém o objetivo nao apenas um contato fisico com a
crianga, mas também, para instigar o “desenvolvimento da lin-
guagem, da logica, da estética, mas principalmente, a liberagdo
da criatividade, da imaginagao e da fantasia” (1982, p. 9).

A importancia do seu ensaio Gramatica da Fantasia ndo
abrange apenas a definicdo de uma literatura infantojuvenil
atual, mas ocupa também um lugar de relevo na inovagao dos
processos e pratica pedagogica com a leitura, em que a imagi-
na¢ao passou a ter direito a expressdo nas salas de aula.

A LITERATURA INFANTOJUVENIL: UM GENERO MENOR?

Pensar a literatura infantojuvenil é, primeiramente,
pensar em algumas reflexdes. O que é uma literatura voltada

POETICA DA ESCRITA: UMA RETORICA DA INTIMIDADE EM DIARIO CRUZADO DE JOAO E JOANA



para o publico “infantil” e “juvenil’? O que distingue esse gé-
nero da literatura destinada ao publico adulto? Qual a ideo-
logia por tras da obra dita infantojuvenil? Essas sdo, dentre
varias, algumas perguntas plurais que podem circular num
primeiro contato com textos literarios ou livros voltados para
o publico “infantojuvenil”.

Refletindo sobre essas perguntas, a literatura infantil e
juvenil configura-se enovelada nas questdes que envolvem a
educacio, na intengdo (e tensdes) das relagdes adulto/crian-
¢a, no texto e no leitor, na dependéncia infantil em relacao ao
adulto, na emancipacao do receptor, nas intricadas relacoes em
que predominam o didatismo do texto e os valores estéticos.

A literatura infantojuvenil - ndo obstante as amplas con-
quistas na sociedade pds-moderna, ainda, infelizmente - tem
sido vista por muitos leitores e, também pseudoescritores, de
forma pejorativa ou simplesmente como mero instrumento de
inten¢ao didatico-pedagogico-educativa. Muitas vezes, isso leva
a crer, ou mesmo induz a pensar que o significante “infantil”
assume, semanticamente, para muitos, o valor de infantilida-
de, como se a menoridade do leitor infantil fosse transferida (e
transcrita) ao texto literdrio, tornando-se, assim, erroneamente,
uma espécie de pseudoliteratura ou uma literatura marginal.

Com esse pensamento, o lugar ocupado pela literatura in-
fantojuvenil na arte literaria reflete, de algum modo, o lugar ocu-
pado pela crian¢a na sociedade, ja que ela, inserida na concepg¢ao
de mundo regida pelo adulto, ocupa um lugar de “inferioridade
social” Esse mesmo viés de leitura é estudado, criticamente, em
Ligia Cadermatori ao refletir sobre o conceito de literatura in-
fantil e, por isso afirma: “a principal questao relativa a literatura
infantil diz respeito ao adjetivo que determina o publico a que
se destina” (1994, p.8). A literatura infantil, entao, atrelada a um
adjetivo pressupde que sua linguagem, seus temas e o seu pon-
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to de vista objetivam um tipo de destinatario em particular, diz
a estudiosa. A literatura, puramente enquanto substantivo, ao
contrdrio, ndo predetermina seu publico, supondo-se que este
seja formado por quem quer que esteja interessado nela.

Em contrapartida, como afirmam Marisa Lajolo e Regina
Zilberman (1984), apesar da depreciagdo com que o género é
reiteradamente, considerado, o mesmo tem se tornado um re-
levante segmento da industria editorial, além de ter integrado
os curriculos universitarios. O fato é que, mesmo sendo con-
siderada “menor” ou “marginal’, a obra infantojuvenil parece
ainda mais dificil que a voltada para os adultos, uma vez que
precisa superar os rangos pedagdgicos e utilitarios e o compro-
metimento com as “facilidades sentimentais”. Criticos como
Khéde (1983) e Cadermatori (1994) observam, portanto, que
esta adjetivacdo ao género denota uma limitagdo em razao da
escolha de um publico especifico - “infantil” e “juvenil” - como
distinto e separado dos receptores da obra literaria em geral. E
isso, na opinido de Khéde tem como causa o préprio contexto
cultural em que se verifica a biparti¢do entre o mundo do adul-
to, com seus valores a serem alcancados, e o mundo infantil ou
infantojuvenil, com seus “defeitos” a serem “corrigidos”.

Nesse sentido, e contrariamente a todas essas limitagdes,
pensar a literatura infantojuvenil, é antes de tudo, pensar a lite-
ratura. Nao se pode, de forma alguma, desvincular a literatura de
literatura infantojuvenil. Elas nao se opdem, muito pelo contra-
rio. Interagindo e refor¢ando esse discurso, Ana Maria Macha-
do, em Contracorrente (1999) e Texturas (2001), sublinha que o
importante, ao pensar a literatura infantojuvenil é o substantivo
literatura e ndo o adjetivo infantil. Dessa forma, nao se trata sim-
plesmente de livros para criangas e jovens, mas antes, trata-se de
literatura - de textos, que, rejeitando o esteredtipo, apostam na
invencao, na criatividade e no valor estético.
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Assim compreendido, o espago textual da literatura infan-
tojuvenil, como o da literatura, é formado por um conjunto de
elementos semi ambivalentes. O deciframento é sempre uma es-
colha. E se o texto ou obra infantojuvenil entendido como jogo
barthesiano da escritura-leitura, s6 passarao a existir a partir de
sua recriagdo numa leitura subjetiva e individual, a cada fruidor -,
seja infantil, juvenil ou adulto -, a obra se apresentara, diferente-
mente, entre si mesma e a0 mesmo tempo completa e incompleta.

Nesse plano, o texto literdrio é entendido como objeto de
prazer que esta constantemente estruturando-se, mantendo-se
no estatuto da enuncia¢do. Essa estruturagdo infinita do texto,
que Barthes denomina significancia - espago especifico em que
se redistribui a ordem da lingua - faz-se sensorial: o sentido das
coisas nasce de dos sentidos, este é produzido sensualmente,
com o corpo e sua vivéncia, a fragmentagio e a cultura, dissemi-
nagdo de suas caracteristicas segundo formulas desconhecidas.

De qualquer forma, é preciso pensar que o que importa
para a qualidade na literatura infantojuvenil é o valor literario
do texto, a sua literariedade, sem ignorar deliberadamente os
aspectos sociais, histéricos, religiosos e filosdficos que perpas-
sam o texto. Portanto, ¢ sempre importante lembrar algumas
reflexdes sobre esse género:

1. A literatura infantojuvenil é, antes de tudo, literatura.

2. Ela deve ser conceituada pelos elementos internos enquanto
obra literaria, mas ndo pelo seu receptor ou pela inten¢ao ideo-
légica veiculada por uma escola ou autor;

3. O livro para criangas e jovens, inserido na sociedade pos-
-moderna, capitalista e altamente consumista, é um objeto
sedutor, atraente e, por isso mesmo, utiliza recursos como
ilustragdo, formato, funcionando como suporte ou intengio,
muitas vezes, para fins mercadolégicos. Outras vezes, por tras
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da aparéncia escondem-se valores destorcidos ou uma “falsa
literatura infantojuvenil”;

4. O interesse da crianga por alguma obra esta relacionado a
varios fatores, dentre eles, o contexto social em que vive, o tipo
de relagao com o livro, o seu estagio psicoldgico, o contato an-
terior com outros livros etc. Portanto, querer que a obra seja
escolhida, definida e conceituada pelo receptor, exclusivamen-
te, - a crianga - pode gerar muitos conflitos ou fortalecer o mer-
cado capitalista e a continuagdo de um sistema de dominacao.

5. A literatura infantojuvenil devera ser, na maioria das vezes,
em primeiro lugar, a obra de um artista, um artesao da palavra,
que provocara o prazer e o didlogo, a imaginacao, o ludico atra-
vés do dramatico de suas técnicas, mas, principalmente, um
trabalho que se realiza com a linguagem pela palavra.

6. Os textos e a literatura infantojuvenil vivem no mundo discur-
sivo da textualidade e dos diversos meios expressivos, portanto,
¢ preciso ler estes recursos linguisticos com a organiza¢ao de lin-
guagens, na maioria das vezes como pratica intersemiotica;

7. A literatura infantojuvenil contemporanea, semelhante as
ideias levantadas por Lucrécia Ferrara em A Estratégia dos
Signos (1981), deve refletir sobre questdes essenciais da mo-
dernidade: o estranhamento, o distanciamento, a recepgao, o
dialogismo e a parddia; a dialética escritura-leitura;

8. A literatura infantojuvenil ndo podera desprezar a figura do
receptor e seu processo de recepcdo, diferentes em qualquer
outra producio-recep¢ao artisticas;

9. O livro, aparentemente ingénuo, esconde outros discursos,
outras linguagens, inimeras leituras.

10. O texto, a leitura e o leitor, e, muitas vezes, o autor estdo intima-
mente relacionados no trabalho com a literatura infantojuvenil.
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Enfim, apesar do forte apelo mercadolégico que a esco-
la apresenta ou se percebe inserida, a literatura infantojuvenil
tem se libertado do pedagogismo e do moralismo que a apri-
sionavam e tornavam problematica. No entanto, permanece,
nesse género, a dificuldade que lhe ¢é inerente: a de ser escrita
por adultos para criangas e jovens.

Ela, de qualquer forma, no contexto contemporaneo, ¢ in-
fluenciada pelos meios de comunicagdo e impde uma reflexao
sobre as diversas linguagens que interferem no cédigo literario,
obrigando-o a novas transformagées. Do didlogo com o cine-
ma, teatro e com as artes plasticas surgem obras que privilegiam
a imagem, a fragmentacdo, a montagem, a intertextualidade, a
citagdo dos diversos discursos, sem, contudo, perder o seu jogo
ladico e atraente. Desse recurso hibrido, a ilustracdo surge extre-
mamente aperfeicoada e integrada a narrativa, porém amplifica-
da pelos diversos recursos, revitalizando a obra em si.

AS VIAGENS LITERARIAS DE ALICE

As varias etapas que compdem o percurso delineador da
produgao rodariana vao assinalar o paulatino afinamento de seu
instrumento discursivo, mostrando a intervencao criativa ope-
rada pelo escritor na realidade existencial da sociedade em que

. . ~ . . ~ <« *
vive, refor¢ando a inversdo das ditas situagdes “normais” Com
Alice Viaja nas Histérias (2007), ndo poderia ser diferente.

A leitura dessa obra faz com que o espectador e a per-
sonagem Alice se adentrem em um mundo fantastico, de en-
cantadoras historias, que, com metaforas bem construidas,
transgridem ou questionam paradigmas, reavivam o imagina-
rio, aparentemente, adormecido, com brincadeiras de inventar
histérias que promovem um movimento interno. Pela capa,
paratexto inicial, de textura lisa, em cores amarelas e verdes,
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a protagonista Alice encontra-se no centro, com um pequeno
livro na mao e uma cesta com algumas magas avermelhadas.
Uma menina, que diante de um dia de chuva, em que poderia
dormir ou até mesmo sentir o cheiro de terra molhada, ou as-
sistir a um programa na televisdo, ndo acha nada disso interes-
sante. Mas o chuvisco que escorre pela janela sugere e anuncia
que brincar 14 fora estd proibido.

Em seguida, surgem as personagens que vao dialogar
com os Contos de Fadas classicos, como a Bela Adormecida,
com seu principe Felipe, o lobo, da Chapeuzinho Vermelho e
o Gato de Botas. Todos emergem na trama com o intuito de
unirem essas obras literarias usando o recurso da metalingua-
gem para desconstruir as interpretagdes classicas em rela¢ao ao
mundo real de Alice que entra na histdria.

Um dia que “Chovia..., onde ninguém podia sair de casa
para brincar no quintal e, talvez, a nica possibilidade de di-
vertimento fosse “.. um programa muito chato que passava
na televisao..”. Alice (personagem central, ja situada na capa
do livro) em sua janela se questiona, ja no inicio: “.. o que fa-
zer?..” - um simples questionamento, lancado pelo narrador
intruso, em terceira pessoa, abre possibilidades para que o lei-
tor se sinta a vontade para, também, mergulhar neste universo
transgressor que é a imaginacao; espaco literdrio construido no
encantamento e, consequentemente, na fantasia.

Alice sem ter o que fazer e, extremamente, entediada e
“.. muito de ma vontade..” pega um velho livro na estante; um
livro de histérias de figuras, e folheia algumas paginas, mas ao
chegar a terceira pagina, percebe-se interessada. No entanto,
a partir desse encanto, escorrega e cai dentro do livro. Assim,
analogo aos Contos de Fadas, iniciam-se as viagens em uma
pagina ocupada pela historia da “.. bela adormecida no bos-

»

que..” e “.. junto com ela, todo o reino também dormia”
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Diante das viagens literdrias, Alice, agora acordada e
sentada nas botas do principe Felipe, pretendia despertar a
bela adormecida, porém, quando caiu dentro do livro, fez al-
gum barulho e a bela adormecida “.. que dormia, quem sabe
ha quantos anos...” acordou. A bela adormecida, contudo, ndo
ficou feliz em despertar de seu sono, pois, esperava que um
principe a despertasse com um beijo.

Percebe-se que Alice literalmente passeia, enfim, viaja
por uma histdria ambientada nos multifacetados cenarios dos
grandes Contos de Fadas e nas eternas fabulas. Esses ambientes
diversos, por onde Alice passeia, criam e recriam novos per-
cursos. Atrapalhada, a protagonista caiu em outra pagina e se
encontrou com o Lobo, que esperava ansioso pela chegada da
Chapeuzinho Vermelho, para devora-la. A partir dessa cena,
a pequena Alice pula e atravessa mais de cem paginas, porque
constata que, mesmo diante da sua explicac¢ao, - “.. eu ndo sou
a chapeuzinho vermelho..”, - que o lobo, com suas presas, cer-
tamente iria devora-la avidamente.

Ao chegar a ultima imagem do livro, a aventureira Alice
ouve uma voz intrigante, de sorriso esperto e de bigodes, ndo
seria este o Gato de Botas? Sim, ele que vem pedir para que
quando o rei chegar, Alice diga que é a governanta do Marqués
de Carabads “.. Mas é mentira, protestou Alice”. O felino fez de
tudo para convencer a menina a mentir “.. nas fabulas é permi-
tido..” e Alice explica que ndo pertence ao mundo das fabulas,
e por isso mesmo, nao poderia mentir. O leitor é simplesmente
convidado a refletir sobre questdes como, por exemplo, o que é
permitido ou nao, o que ¢ de fato verdade ou até mesmo fic¢ao.

O tempo da narrativa inicia-se como cronoldgico. Porém,
passada a primeira pagina, Alice cai de cabega dentro do livro e,
levando em consideragao a subjetividade da narragao, a variagdo
dos personagens, os fatos se ddo em uma sequéncia psicolégi-
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ca, retratando, a partir das viagens e da imaginagdao literdria, um
tempo construido no passado e que dialoga com o presente.

Em virtude dos questionamentos de Alice, O gato de Bo-
tas ndo gostou muito e, rapidamente, segurou nos cabelos da
protagonista e a empurrou para fora do livro. A menina voltou
para “.. o mundo das coisas de verdade..” e de sua janela cons-
tatou que a chuva tinha passado, e agora, Alice ja podia sair,
enfim ir “.. até o quintal para brincar”.

Todos esses mecanismos narrativos e jogos de citagao
fazem com que os leitores explorem, criativamente, vdrias
experiéncias, juntamente com Alice. E, a partir do portal “o
livro velho”, os leitores também se sintam provocados, como
a protagonista, pela mesma curiosidade em descobrir o que
vira nas proximas paginas e fazem deste gesto uma morada
para a fantasia.

A ilustragdo da obra, extremamente criativa, segue em
didlogo com a narrativa, numa comunicacao linear da imagem
com o texto. Alice, a protagonista em sua janela ocupando toda
pagina do livro, em cores marrom e cinza, tons tipicos de um
dia de chuva, sugere o movimento das cenas e a atitude do leitor
diante do texto. Os encontros do leitor e de Alice, com a Bela
Adormecida ocupam uma pagina dupla da obra, quando dorme
no meio do bosque, dentro de uma cama florida em tons de rosa,
cor também de seu vestido-tinel. Em todas as paginas surgem
corvos demarcando tragos culturais da narrativa original.

As ilustragoes em Alice viaja nas histdrias sugerem que
as imagens ndo sejam tratadas apenas como mero recurso lu-
dico, vao além da concepgdo do que se olha. Elas, antes mes-
mo de qualquer outro cédigo linguistico, sao as primeiras lei-
turas intertextuais do individuo. As imagens e seus universos
de signos, em grande parte dos livros infantojuvenis, instigam
a importancia que o sentido visual exerce sobre a vida dos in-

POETICA DA ESCRITA: UMA RETORICA DA INTIMIDADE EM DIARIO CRUZADO DE JOAO E JOANA



dividuos e sao fundamentais, podendo ser ampliado ou até se
converter num forte instrumento de comunicacéo. E, por isso
mesmo, ¢ quase impossivel passar pelo livro infantojuvenil sem
observar atentamente esses recursos paratextuais.

Os tragos de todo o trabalho ilustrativo do livro sao geo-
métricos, algumas vezes em linhas retas, modos criativos e
divertidos que surgem em cores marcantes, como em outras
ilustragdes das artistas. A partir das palavras, criam-se a luz,
jogos de formas, tons multicoloridos para refor¢arem o discur-
so literario e, também, ampliarem o potencial significativo da
narrativa e estimular a inteligéncia visual. Além desses diver-
sos tragos ilustrativos, no processo tipografico, a letra cursiva
alimenta o imagindrio da existéncia da caligrafia, do afeto, das
relagdes entre escrita e imagem e da histdria dela contada pelos
seus eximios caligrafos.

Em virtude dessas técnicas, pode-se compreender que
Alice Viaja nas Historias é um elogio a arte de ilustrar. Tem-se
um paratexto visual que abre espago para invencao, induz o
leitor para uma leitura simples, contudo, rica em seus signi-
ficados, em seus detalhes, signos e cores, despertando na lei-
tura atenta, uma infinidade de sensagdes, tais como, o desejo,
a curiosidade, a memoria e o afeto. Certamente, a ilustracio,
nessa obra literaria, constitui de uma realidade que exige um
leitor desprovido de alguns preconceitos e que, por vezes, acha
que a ilustragdo é menor, ou que ndo tem importancia ou ¢é
apenas um recurso ladico.

PELOS INTERTEXTOS, NAS VIAGENS DE ALICE

Alice viaja nas histérias constréi uma rede de histdrias,
uma ciranda de textos que se assemelham aos principios de
Batkhtin, Barthes ou Kristeva, pressupostos tedricos acerca de
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nog¢oes e conceitos como os de escrita e leitura, além de outros
relevantes como sentido, interpretagao e jogo. Nessa ciranda,
cada um desses intertextos tem como objetivo resgatar as leitu-
ras classicas dos Contos de Fadas que ainda vivem na memoria
do leitor e fazem da viagem de Alice um verdadeiro e emocio-
nante passeio pela fantasia. A partir dessas ideias, pretende-se
analisar alguns intertextos e paratextos, embora a obra possua
inimeras possibilidades interpretativas.

Ao ler a obra de Rodari, nota-se que os intertextos e pa-
ratextos sdo inesgotaveis. Na capa do livro, de imediato, cons-
tata-se a sugestao das ilustradoras em descontruirem o perfil
da personagem Alice, do classico Alice no pais das maravilhas,
de Liwes Carroll, pois, antes a protagonista era bonita, de ca-
belos loiros, lisos e tragos finos e é assim que é representada
em varias adaptacoes e filmes. Porém, nessa obra, ela apare-
ce como uma menina simples, de tragos brutos, nariz grande,
roupas humildes, apresentando, nesse caso, a transformagao do
conceito estabelecido pela sociedade, do belo como ferramenta
que reproduz os valores incutidos pelos Contos de Fadas.

Capa do livro Alice Viaja nas Histérias
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Nesta capa, Alice segura um livro-mala em sua mao di-
reita, sugerindo ao leitor que se trata de histdrias, ou melhor,
das viagens dela em outras histoérias. De fato, ainda sem saber
que histdrias sdo essas, é possivel supor que Alice ira ler (re-
ler) outros Contos de Fadas, identificando-se, de imediato, o
cardter intertextual da obra. Na mao esquerda, a protagonista,
também, carrega um cesto com uma maga. Sera a mesma maga
do conto Branca de Neve? Sim. Esse portal de entrada da obra
de Rodari ja sugere alusdes ao poder da maga, que representa a
prisdo da Branca de Neve ao adormecimento.

De um lado, um livro em que Alice inicia sua fantastica
viagem nas histdrias, e de outro, a maga. Pode-se pensar que a
protagonista se encontra entre dois eixos: o da liberdade, que
o livro e a literatura propiciam e, por outro, o eixo da prisio,
através do simbolo da ma¢é, como forma de esconder as reali-
dades da vida.

Outro paratexto significativo, na obra, ¢ a ilustracdo em
que aparecem 0s passaros que sobrevoam e sujam muitas pa-
ginas da histéria. Esse signo visual pode ser lido como uma
sugestao do autor de que é possivel falar com as criangas sobre
temas que os adultos tendem a desprezar. Em seu livro Gra-
matica da Fantasia (1982), Gianni Rodari dedica um capitulo
para falar sobre “palavras proibidas”, leitura por ele intitulada
de Estorias tabu e afirma que:

Os adultos, quando querem dizer que uma coisa nao € boa,
que ndo deve ser tocada, dizem que é caca. Nasce em torno da
caca um mundo de coisas suspeitas, proibidas, culpaveis. Dele
surgem tensdes, dentro de si, como objeto misterioso em um
quarto proibido. Mas podem ao menos procurar no proibido, no
obsceno, uma compensacdo comica, muito presente nas fabu-
las e, mais ainda nas anedotas que ndo se contam na frente das
criancas. (RODARI, 1982, p. 101).
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As ilustragdes, nesse caso, sugerem, talvez, a ideia de que
os passaros possam ser figuragdes da liberdade conduzidas pe-
los Contos de Fadas. Essas narrativas, ainda que representem
algo diferente e prazeroso, também possuem impurezas e tons
de realidade, ou seja, mesmo que a presenga dos passaros, nos
contos lidos por Alice, seja simbolo da liberdade, eles sujam,
mancham o idealismo de que no mundo da fantasia tudo seja
perfeito. O livro, entao, desde a capa, até a imersao da protago-
nista em outras historias, ja conduz a uma reflexdo dos valores
cristalizados do que é belo, e do que nao é. E, sobretudo, quais
sao as fronteiras entre realidade e ficcionalidade.

De Alice surgem alguns contos especificos que sdo inter-
textos nessa obra de Rodari. Ao cair na pagina, a protagonis-
ta encontrou A Bela Adormecida, que ha muito tempo, anos
até, jazia em uma cama enorme toda coberta por flores. Po-
de-se perceber que mais uma vez Alice bagungou o enredo do
conto classico, desconstruindo a ideia de que o principe teria
que acorda-la com um beijo e ndo como uma menina de outro
mundo, de outra histdria.

Ilustragao do livro Alice Viaja nas Histérias

POETICA DA ESCRITA: UMA RETORICA DA INTIMIDADE EM DIARIO CRUZADO DE JOAO E JOANA



Com seu nariz desconfigurado, A Bela Adormecida, nas
ilustragdes, assim como Alice, foge do esteredtipo de beleza.
Alice é um paratexto da desconstrugdo do “belo” e as persona-
gens dos contos lidos por ela também sdo diferentes, destoan-
tes, desconstroem os padrodes estabelecidos pelo leitor e pela
sociedade. Tratar de um assunto delicado como a morte nunca
foi uma tarefa facil, contudo, o livro Alice viaja nas histérias su-
gere este tema de forma delicada, sutil, em que essa representa-
¢do é apenas bela e adormecida. O recorte é abordado de modo
menos negativo ou agressivo, com um toque de delicadeza que
permite estabelecer conexdo com o mundo.

Iustragdo do livro Alice Viaja nas Historias

Outro intertexto presente na obra de Gianni Rodari é a re-
lagdo com o classico Gato de Botas. Sabe-se que este ¢ um conto
de Charles Perraut. Em Alice viaja nas historias, o felino usa os
seguintes argumentos: .. nas fabulas é permitido, sentenciou o
gato..” (RODARI, 2007), porém a protagonista logo retruca: “ -
mais eu ndo perten¢o ao mundo das fabulas: eu pertengo ao mun-
das das coisas de verdade” O Gato de Botas é a alegoria do mundo
imagindrio, fantasioso, ficticio, conduzido pelo livro classico da
histdria. Ele sugere a representacdo de um mundo que valoriza a
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imagem, onde a aparéncia, o status, o valor do prestigio social esta
acima de qualquer virtude da humildade humana.

Tustra¢do do livro Alice Viaja nas Histérias

O que acontece em Alice viaja nas histdrias ja era de se
esperar, pois se tratando de Gianni Rodari tudo é possivel, prin-
cipalmente, no mundo da fantasia, onde as fabulas populares
servem como matéria prima para criacao de novas historias.
Por isso, Alice se assusta ao conhecer o mundo traicoeiro do
felino e, logo foge, argumentando que ela pertence ao mundo
das “coisas de verdade”.

A estrutura de toda da obra Alice viaja nas histdrias
exemplifica o que o Gianni em Gramatica da fantasia diz:

Criatividade é sin6bnimo de pensamento divergente, isto é, de
capacidade de romper continuamente os esquemas da expe-
riéncia. E criativa uma mente que trabalha, que sempre faz per-
guntas, que descobre problemas onde os outros encontram
respostas satisfatérias (na comodidade das situacSes onde se
deve farejar o perigo), que é capaz de juizos auténomos e inde-
pendentes (do pai, do professor e da sociedade), que recusa o
codificado, que remanuseia objetos e conceitos sem se deixar
inibir pelo conformismo. Todas essas qualidades manifestam-se
no processo criativo (RODARI, 1982 p. 140).
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O texto e alinguagem rodariano demonstram, com suti-
lezas, o dominio que exerce sobre as questdes escolhidas e mes-
mo sobre a narrativa Alice, fragmentariamente harmoniosa.
Nao perde o fio da meada, a todo 0 momento ela é retomada,
estendida - as questdes (como as historias dentro das histdrias)
retornam ampliadas, em crescendo. Isso intensifica 0 modo es-
pecular da composi¢ao que o escritor deseja.

A leitura, nesse caso, gravita e fala em torno do livro, dos
Contos de Fadas, da propria literatura: ler, escrever, de um de-
sejo para o outro, caminha toda a leitura. Porque ler ¢, nesse
jogo, um rodopio, comega de um ponto qualquer, salta, repe-
te-se, retrocede, insiste, ramifica-se em mensagens simultaneas
e divergentes, torna a convergir, enfrenta momentos de tédio,
vira ou pula a pagina, retoma o raciocinio, perde-se. Pode-se
reconhecer ai uma dire¢ao, um percurso dirigido na medida
em que tende a um climax, e, em vista desse objetivo, prepara-
rem-se as fases ritmicas, as recorréncias de motivos.

Seguindo as pistas que o préprio livro infantojuvenil
entrega, Rodari aponta, de certo modo, uma retomada de As
mil e uma noites como parametros de composigao. A leitura é
declaradamente modelar, leva a lugares raros e desconhecidos
pelo seu poder da literatura camuflar-se de si mesma, fingindo-
-se outra coisa que, quando se percebe, era ela mesma. Na mul-
tiplicidade que se configura em Alice ha somente uma histdria,
um livro que, estrategicamente, se finge de varios.

Esta obra apresenta ao leitor, portanto, um jogo fantas-
tico, em que o objeto principal desta distracao sdo as histdrias
que vao sendo citadas abertamente, adotando suas persona-
gens principais, sem a necessidade ou preocupagdo de roubar
suas verdadeiras identidades e fazer, com isso, novas historias.
Os intertextos e os pretextos presentes na narrativa é que for-
necem a possibilidade de o jogo fantastico ser tdo intrigante e
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peculiar a literatura infantojuvenil. Nessa obra, em especifico,
a narrativa recupera os intertextos através da abordagem dos
contos classicos, dialogando com o mundo real de uma perso-
nagem crianca. Todas essas citagdes, tanto visuais, linguisticas
ou textuais, constituem para uma leitura ludica e criativa dos
Contos de Fadas na contemporaneidade.

A intertextualidade e o fio condutor dessa obra de
Gianni Rodari propiciam o leitor a construir e interagir com
os textos. Envolve-o na leitura como se ele estivesse montando
um quebra-cabeca de muitas obras. Assim, desvela-se a inter-
textualidade, as varias camadas de textos e os diversos discur-
sos que nao oferecem a chave de leitura e nem limitam a sig-
nificagdo do texto, pois este multiplica seus significados. Para
Barthes (1997, p.17), “tudo significa sem cessar e varias vezes,
mas sem se submeter a um grande conjunto final, a uma estru-
tura’, o leitor constroi o enredo, atando o que precisar para sig-
nificar o plural do texto. Dessa forma, o texto literario abre-se
a leitura e a releitura.

O jogo das intertextualidades em Alice Viaja nas His-
torias confere a literatura contemporinea uma ideia de “enci-
clopédia aberta” (CALVINO, 1990, p.131), aquela que contém
a totalidade e ndo se fecha nela, mas, pelo contrario, se abre a
um potencial de criatividade e multiplicagdes. Ela coloca em
relevo um texto que dialoga com outros textos e, por isso mes-
mo, assume-se como uma estrutura nao linear, construida por
uma rede de relagdes, em que o autor ndo esta sozinho - ele
utiliza-se de varios autores para a tessitura de um texto plural e
multifacetado. Ela, pelos seus atributos e palimpsestos1, é uma

! Usando o palimpsesto como metafora, Genette (1982) formulou o conceito de
hipertexto para mostrar que uma obra sempre pode ser lida por ela mesma e em
relacdo a obras de épocas anteriores. O trabalho de escrita relacional é visto por
Genette como resultado da transformagao de um texto em outro, ou imitagao de um
pelo outro, ou seja, uma obra sempre deriva de uma anterior. A intertextualidade
é o resultado de um embricamento de textos através de imitagdes, parddias,
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narrativa composta por varias alusdes e presenca de outros au-
tores no texto e, nesse sentido, ela dilui a paternidade do texto,
como lembrou Barthes (2004), em A Morte do autor.

Na verdade, pelos processos criativos que entrelagam
os diversos textos compondo uma rica e generosa malha de
significagoes, Alice Viaja nas Histdrias é uma narrativa hiper-
textual2. Sua estrutura composita esta relacionada ao pen-
samento em rede, o que implica uma obra ser mais aberta e
dinamica. A hipertextualidade, segundo Neitzel (2009, p.249)
“se constrdi por meio de um processo relacional, textos que
murmuram outros textos, que sdo lidos em relacido a outros,
que sao modelados pelo autor e re-inventados pelo leitor”.

NO JOGO DAS CITACOES,
ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

A brincadeira, o jogo, ndo é uma simples recordagiao de
impressoes vividas, mas uma reelaboragdo criativa delas, um
processo através do qual a crian¢a combina entre si os dados
da experiéncia no sentido de construir uma nova realidade,
correspondente as suas curiosidades e necessidades (RODARI,
1982, p. 139).

Quem folheia Alice Viaja nas Histdrias (2007), do italia-
no Gianni Rodari e com ilustra¢ées de Anna Laura Cantone
e Denise Mattos nao tem como se encantar com as viagens, a
memoria de leitura e o deleite visual. Qualquer leitor atento

citagoes, plagios, tradugdes, reminiscéncias, paratextos, pastiches, alusoes, criticas,
paréfrases, entre outros.
% Para aprofundar esse recorte em livros infantojuvenis ler os livros: MARTINS,

Elaine Cristina da S.; NEITZEL. Adair de Aguiar. Narrativas hipertextuais infantis.
Curitiba. Appris. 2016 e NEITZEL. Adair de Aguiar. O jogo das construgoes
hipertextuais. Floriandpolis. Ed. Univali, 2009.
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experimentara o tédio e a imaginagao, a descoberta e as trans-
gressoes, a memoria e o elogio delicadissimo da leitura.

Trata-se de uma obra indagativa, carente de descober-
tas; a escrita transpira, ofegante, um gesto que atravessa o
leitor, espalhando-se todos os escritos de uma memoria de
leitura, do alimento da literatura. Leitura como sabor, saber,
dissabor, elabora¢ao mental, metafora. As histdrias pululam.
Ora parecendo haver calma e tempo. Ora ¢ crise, tédio, en-
joo, mistura de euforia, pressa, amor, encanto, quase uma
gargalhada. Como leituras fabricadas no interior dos baus.
E a histdria cresce, amplia-se com outras histdrias, multiplos
discursos, inumeros livros.

Alice Viaja nas histérias diversifica-se, alonga-se, como
os tempos dos Contos de Fadas pelos séculos afora, em pro-
fusao: palavras, pensamentos, vontades, acumulo, leituras in-
finitas, paginas e paisagens. Uma biblioteca de Alice? E o livro
multiplica-se, porque ele se alastra, e ri: enquanto houver his-
torias e livros, o leitor estara tomado, possuido dos pequenos
recuos, dos adjetivos cheios, dos vocabulos encharcados, co-
brindo, com folhas e leituras, as paginas. O desenho do rosto
de Alice permanecera, tal como comprovam os retratos, prati-
camente o mesmo. Por isso ela ndo morre e atravessa séculos.

O jogo das citagoes, dentro do livro, assinala que a me-
moria da literatura depende estreitamente da memoria do lei-
tor e da memoria dos leitores que sdo, também, escritores e
ilustradores, com suas lacunas, sua ordem e recortes de cenas,
suas escolhas pessoais. Essa memoria literaria e ludica orienta
o movimento incessante dos textos e dela depende sua sobrevi-
da no tempo. As intertextualidades aparecem a partir do jogo
complexo e reciproco de duas atividades complementares que
constituem o espago literario, a escritura e a leitura pelas quais
uma nao deixa de se lembrar da outra.
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A leitura, nessas constantes citacdes - também elas, ali-
mento e alma da narrativa - dissolve-se nas multiplicidades do
ler. A leitura invade a vida. Ela afirma-se como ato de liber-
dade, imaginacdo e criatividade, é constru¢ao que faz a obra
nascer e transformar-se nela mesma.

O livro inteiro é um elogio a leitura, a literatura. E uma
memdria, trabalho de retomadas que nao apenas narram; re-
colhem, imprimem, espalham, retém, recriam. E metéafora de
costuras, lembrangas, sensagdes. Historias que correm de den-
tro para fora, para cima e para baixo, para la e para ca. Agita
mil fragmentos dispares, ora iluminados, ora em sombra, pen-
dentes, oscilantes, errantes.

Os paratextos visuais e os varios intertextos em rede que
o livro retoma, levam o leitor a entender que a partir de histo-
rias formam-se outras histdrias, retratando um tempo imagi-
nario do presente relacionado ao passado dos Contos de Fadas.
Alice imprime em si, como uma for¢a da leitura/literatura, as
obscuras manifestagdes do espirito humano. Parar e seguir, ler
e ndo ler, ver e ler, operar e silenciar.

A protagonista do livro desvia as historias do lugar, mo-
dificando-as; entra na fabula do Gato de Botas e, s6 depois de
muito baguncar os enredos, “cai’, novamente, em seu mundo.
Essa amplitude de caminhos, que remetem aos contos de in-
fancia é reforcada com a fascinacao dos desenhos elaborados
no livro, como, também, na trama envolvente dos signos e em
seus desenlaces.

Assumindo certa ludicidade, as cita¢des, em todos os ca-
sos, interpdem-se entre o texto e o enredo, da mesma maneira
que ha sempre livros que vém consciente ou inconscientemente
ao espirito daquele que escreve ou daquele que lé. Como todas
as artes, a literatura se elabora com uma parte artesanal de bri-
colagem; e seu material ¢ a linguagem. As citagoes, a reescrita, a
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transformacao e alteracdo, qualquer que seja a relagdo do autor
- melancolica, ladica ou visual - s6 reforcam o trabalho comum
e continuo dos textos, sua memoria poética e seu movimento.

Alice Viaja nas Historias conta e reconta a leitura, a lite-
ratura, pois assim tudo importa, a completude compde a exi-
géncia da leitura, a forma necessaria para a memoria e a cultu-
ra. Por isso, também, retoma-se e constrdi-se como Conto de
Fadas. O verdadeiro conto sem fim, a leitura sem fim. Os mais
de mil e um dias dos séculos, com suas vestes, seus luxos, suas
delicadezas, seus variados quartos, seus escritos, seus sonhos,
seus tapetes e colchas e retalhos, seus principes, humores, mas-
caras, decepgdes, progresso, perdas e o ganhos. Ndo apenas a
natureza e as viagens sao magicas, mas também as janelas, os
espelhos, os pergaminhos, os livros surpreendentes impressos,
antigos e em qualquer lugar. O mundo ¢ a leitura e a beleza.
Magicos a leitura, o livro, a literatura, a escrita, os Contos de
Fadas, a ilustra¢do. O claro mistério do que pode ser descober-
to pela/na leitura. E, tudo, nesse mundo, parece significativa-
mente proximo.
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Resumo: O conjunto de géneros referem-se aos géneros elaborados pelo su-
jeito numa determinada situa¢do, como os géneros realizados pelo estudante
participante do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC)
no ensino médio. O conjunto envolve os géneros da esfera jornalistica, literdria,
publicitaria e digital, e os da esfera académica. O objetivo deste estudo é de
apresentar o conjunto de géneros dos estudantes na iniciagdo cientifica no ensi-
no médio, observando se € possivel apontar a interagdo entre os géneros, e se é
possivel identificar um perfil de escrita individual. Para a fundamentacdo sobre
o conjunto de géneros, citamos Devitt (1991; 1993) e Bazerman (2006; 2007).
Em relagdo aos estudos sobre letramentos académicos, citamos Lea e Street
(1998), e ressaltamos os estudos de letramentos no Brasil, no ensino basico,
a partir dos estudos de Kleiman (2014 [1995]), Leite, Barbosa e Pereira (2019)
e Aratjo (2020). Foram examinados os documentos norteadores da iniciagdo
cientifica, e apresentado o conjunto de géneros. Os resultados das andlises in-
dicaram que alguns géneros interagiram, porque apresentaram propdsitos se-
melhantes, e que, ainda ndo foi possivel apontar o desenvolvimento do perfil de
uma escrita individual, porque os estudantes estdo se apropriando das préticas
da esfera académica.

Palavras-chave: Conjunto de géneros; Ensino médio; Iniciacdo cientifica.



INTRODUCAO

O conjunto de géneros diz respeito aos géneros desen-
volvidos em um determinado contexto, como os empregados
pelo estudante na iniciagao cientifica no ensino médio. Sendo
assim, o objetivo desse estudo foi de apresentar o conjunto de
géneros dos estudantes na iniciagdo cientifica no ensino médio,
observando se é possivel apontar a interagao entre os géneros, e
se é possivel identificar um perfil de escrita individual.

Para fundamentagao sobre o conjunto de géneros, bus-
camos os estudos desenvolvidos por Devitt (1991; 1993) e Ba-
zerman (2006; 2007). Para investigar se houve interagao entre
os géneros, nos baseamos em Devitt (1991), e a possibilidade
de apontar o desenvolvimento do perfil de escrita individual, a
partir do estudo de Swales (2013; 2004).

Para este estudo, ressaltamos os conceitos de letramen-
tos académicos, dos estudos de Lea e Street (1998), e de géne-
ros, a partir de Bezerra e Lédo (2018, p. 188), pois, segundo
os autores, “ocupam papel central no desenvolvimento dos le-
tramentos académicos e pesquisas que se pautem na descri¢ao
sociorretdrica de textos reais, produzidos por participantes de
variadas comunidades discursivas”

Organizamos este estudo da seguinte forma: o primeiro
topico apresentou os estudos de letramentos académicos e a
defini¢ao de géneros; o segundo, os estudos sobre o conjunto
de géneros; o terceiro, apresentamos a metodologia; o quarto
topico, as analises dos documentos norteadores, considerando
os géneros da esfera jornalistica, literaria, publicitaria e digital
e da esfera académica, e o ultimo, as considerac¢oes finais.
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1 OS LETRAMENTOS ACADEMICOS
E A DEFINICAO DE GENEROS

De acordo com Lea e Street (1998, p. 157-158), para en-
tender a natureza da aprendizagem académica, é importante
investigar a compreensao dos estudantes e dos professores so-
bre as suas praticas de letramento, sem fazer suposi¢des prévias
sobre quais praticas sdo apropriadas.

A pesquisa desses autores favorece o entendimento do
letramento a partir da abordagem de praticas cultural e so-
cial, e ndo a partir do julgamento se um texto esta bem ou
mal escrito. E assim, ha possibilidades de compreender as di-
ferentes expectativas e interpretagdes da escrita, esclarecendo
as questoes sobre o bom desempenho ou ndo do estudante,
porque é possivel que as praticas conhecidas e empregadas na
escrita de um texto, nao estejam adequadas, sendo necessario
se apropriar.

Por exemplo, o estudante do ensino médio pode estar se
apropriando dos géneros académicos ao participar de inter-
vengoes didaticas com esta finalidade, e ao participar do pro-
grama da iniciagdo cientifica. Na iniciagao cientifica, quando o
estudante elabora o relatorio final, comega a perceber as se¢des
estruturais empregadas, a finalidade e a qual publico se destina.
Dessa maneira, ha possibilidade de o estudante compreender a
funcionalidade do género no ambiente de uso.

Optamos por apresentar a defini¢do de género a partir
dos estudos de Swales (2008 [1990]), contextualizando com a
iniciacao cientifica. Do autor, ressaltamos os cinco elementos
caracteristicos do género.

O primeiro elemento refere-se ao género como uma
classe de eventos comunicativos em que a linguagem verbal
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desempenha um papel significativo. Fazem parte do evento
comunicativo: o discurso, os participantes, a fun¢ao do discur-
so e o ambiente onde o discurso é produzido. Por exemplo, a
elaboragdo do resumo da inicia¢do cientifica no ensino médio
envolve as praticas e eventos da IC, os propositos e a audiéncia.

O segundo elemento - o propdsito comunicativo - diz
respeito a ideia fundamental de que os géneros tém a fungao
de realizar um objetivo ou objetivos. Por exemplo, o propdsito
do resumo da iniciagdo cientifica pode ser interpretado como
multiplo, porque é requerido como parte das praticas académi-
cas do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao Cientifica
(PIBIC), presente no relatério final, apresentar a pesquisa ao
publicado nos anais do CONIC.

A prototipicidade - terceiro elemento - refere-se aos tragos
especificos na defini¢ao do género, em que ha semelhanca para
a classificagdo do género. Por exemplo, a diversidade da moda-
lidade de resumo académico, podendo o resumo da IC-EM ser
uma das modalidades existentes.

O quarto elemento - a razdo ou a logica subjacente ao
género - quer dizer que o género atende a ldgica que o faz ser
reconhecido como tal, na comunidade académica. Por exem-
plo, o resumo na iniciagao cientifica necessita atender aos pro-
positos reconhecidos pela comunidade académica da iniciagao
cientifica, em que estdo presentes os propdsitos e as conven-
¢Oes esperadas para o género.

E no quinto elemento - a terminologia elaborada pela
comunidade discursiva para seu proprio uso - exemplificamos
com a terminologia partilhada na iniciagao cientifica: o Con-
gresso de Iniciagdo Cientifica (CONIC), a Jornada de Inicia¢ao
Cientifica (JIC), o Programa Institucional de Bolsas de Inicia-
¢ao Cientifica (PIBIC), entre outras abreviaturas e siglas.
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Dos cinco elementos caracteristicos, destacamos que o
género compreende classes de eventos comunicativos, com
propdsito e caracteristicas proprias que o identificam, cum-
prindo a fungdo prevista, e utilizando-se dos termos pertinen-
tes ao proposito e a comunidade de uso.

Em relagdo aos estudos sobre letramentos académicos no
Brasil, optamos por apontar os estudos do letramento no ensi-
no médio, a partir de Kleiman (2014 [1995]), Aratjo (2020), e
Leite, Barbosa e Pereira (2019).

Dos estudos citados, ressaltamos que, de acordo com
Kleiman (2014 [1995]), os estudos sobre o letramento foram
evoluindo, ndo mais pressupondo os efeitos universais do le-
tramento, como por exemplo, um trabalho sobre letramento
que examina a capacidade de refletir sobre a propria linguagem
de sujeitos alfabetizados versus sujeitos analfabetos. No entan-
to, em relagdo as pesquisas sobre as praticas de letramento na
escola no contexto brasileiro, a autora afirma que ha reprodu-
¢ao do status quo, e a pratica escolar tem o objetivo de favo-
recer o dominio da escrita na elaboracao de textos abstratos,
pressupondo a polarizagio entre a oralidade e a escrita.

Sdo praticas que priorizam a linguagem escrita e fazem
parte do modelo autonomo de letramento', porque analisam
a escrita como objeto, com caracteristicas lexicais e sintaticas
diferentes da oralidade, revelando marcas estruturais de um
planejamento prévio, favorecendo a elabora¢ao de um “texto
ordenado, sequenciado, amarrado num tecido que constitui
alguma forma estrutural reconhecivel, de género narrativo, ex-
positivo, argumentativo’ (KLEIMAN, 2014 [1995], p. 46).

! De acordo com Street (2014, p. 9) o modelo auténomo de letramento ¢ “um con-
junto de competéncias” empregado pelos sujeitos, dependendo de sua capacidade
cognitiva e independente do contexto social, em que sdo priorizadas as habilidades
de leitura e escrita. Nesse estudo, optamos pelo modelo ideoldgico de letramento, a
partir dos estudos de Street (2014).
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Assim como Kleiman (2014 [1995]), Bezerra e Lédo
(2018) ressaltam que no cenario brasileiro o estudo sobre le-
tramento “parece se concentrar principalmente no nivel do en-
sino basico, e em especial na sua relagdo com a alfabetiza¢ao”
(2018, p. 187), sendo direcionado para a abordagem de letra-
mento auténomo.

No entanto, em estudos mais recentes, de Leite, Barbosa
e Pereira (2019) e Aratjo (2020), podemos visualizar propostas
e trabalhos com os géneros académicos no ensino médio, que
vao além da preferéncia do trabalho com géneros da esfera jor-
nalistica, literaria, publicitaria e digital.

Leite, Barbosa e Pereira (2019, p. 64) desenvolvem o es-
tudo sobre a intervencdo didatica sobre o resumo cientifico,
desenvolvido em uma turma do ensino médio integrado a
educac¢ao profissional técnica. Os autores reconhecem a énfa-
se dada “a produgao de géneros da esfera jornalistica, literaria,
publicitaria e digital”. Mas, apontam para a “necessidade de
se abordarem géneros da esfera académica, por muito tempo
considerados exclusivos do ensino superior”.

Dessa forma, Leite, Barbosa e Pereira (2019) ressaltam
que nas praticas da iniciagdo cientifica, o estudante do ensino
médio se depara com os géneros académicos, seja como parti-
cipante, nos eventos, como leitores, ao participar dos semina-
rios como ouvinte, ao participar dos cursos, ao ler os projetos e
os artigos pertinentes a pesquisa que desenvolve.

A proposta de intervengao didatica dos autores apresentou
o objetivo de ensinar o resumo cientifico, e foi aplicada em turmas
do terceiro ano dos cursos de Alimentos, Apicultura e Informatica.
Dos autores, pontuamos questoes importantes para este estudo.

A primeira questdo se refere a inser¢do do estudante nas
praticas sociais de funcionamento do género, como a partici-

O CONJUNTO DE GENERO DOS ESTUDANTES NA INICIACAO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO



pagdo na reunido anual da Sociedade Brasileira para o Progres-
so da Ciéncia (SBPC), porque lhe permite o contato com os
eventos de letramento, “tanto na produgéo (exposic¢io oral dos
poOsteres), quanto na leitura e na escuta” (LEITE; BARBOSA;
PEREIRA, 2019, p. 83), ao participar de minicursos, palestras,
entre outras praticas.

Ressaltamos que essas praticas de inser¢ao também foram
observadas no contexto da iniciaao cientifica, e citamos a par-
ticipagdo dos estudantes nas reunides dos recém-ingressos no
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao Cientifica (PI-
BIC), a participacao na Jornada de Inicia¢do Cientifica, como
ouvinte nas palestras, e participando de minicursos oferecidos.

A segunda questdo, ¢ uma ressalva a meta do trabalho com
géneros académicos no ensino médio. Para os autores, a meta é
a realizagdo de experiéncias didaticas para a constru¢ao de mo-
mentos de interagdo, em praticas da esfera académica, que per-
mitam ao estudante “agir verbalmente em determinados espagos
sociais e sirvam de base para novas aprendizagens” (2019, p. 83).

O segundo estudo sobre letramentos no ensino médio, de
Aratjo (2020, p. 8), refere-se a uma experiéncia, o desenvolvi-
mento de um projeto de letramento académico de forma remota.
O autor discute sobre como “o trabalho com letramentos na esco-
la pode contribuir para romper com os muros entre academia e
as pessoas marginalizadas e periféricas no ambiente académico”

A experiéncia feita durou uma semana, oportunizando a
comunidade escolar praticas de letramento académico. E, dos
géneros trabalhados, destacamos do texto escrito, os formula-
rios de inscri¢ao (Google Forms), o modelo de apresentagao de
slide, os artigos, websites, e as noticias. Dos textos orais, des-
tacamos apresentacao de trabalhos académicos, as conversas
de orientagdo de pesquisa, palestra de abertura, conversas com
palestrantes e cerimonia de encerramento. O projeto promo-
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veu “praticas integradoras de escrita e leitura com a oralidade
em contextos académicos” (ARAU]JO, 2020, p. 16).

Das pesquisas citadas, pontuamos que o objetivo do
trabalho com géneros para Leite, Barbosa e Pereira (2019), e
para Araujo (2020) foi oportunizar o estudante a inser¢ao nas
praticas sociais dos letramentos académicos. As pesquisa ndo
deixaram duvidas sobre a necessidade de inserir os estudantes
na esfera dos géneros académicos, para que, aos poucos, va se
familiarizando, compreendendo e elaborando-os.

Dito isso, o conjunto de géneros dos estudantes da inicia-
¢do cientifica no ensino médio envolve os géneros da esfera jor-
nalistica, literdria, publicitaria e digital e os da esfera académica.

2 O CONJUNTO DE GENEROS

Os estudos sobre o conjunto de géneros sdo iniciados por
Amy Devitt, que segundo Bazerman (2007), a autora examina
a escrita de auditores fiscais e descobre que no total de treze gé-
neros de cartas e memorandos ha o trabalho regular, que passa
a ser chamado de conjunto de géneros.

Na pesquisa, Devitt (1991) busca resolver o complexo
conjunto de relagdes entre os géneros de um unico campo pro-
fissional, a comunidade de contadores, e investiga todos os gé-
neros que sdo realizados, e de que forma interagem. A autora
destaca que formam uma complexa rede, um conjunto estru-
turado de relacionamentos, de maneira que sejam compreen-
didos em outros contextos.

Devitt (1991, p. 336) argumenta que os géneros de au-
ditores fiscais se referem uns aos outros, criam propdsitos co-
muns, e “suas interagdes sdo essenciais para o trabalho a que
pertencem, definindo e refletindo a epistemologia e os valores
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da comunidade”. Para Devitt (1993), a compreensao dos valo-
res, suposicoes e crencas do grupo é aprimorada a medida que
sao empregados, revelando a sua importancia no grupo.

Devitt (1991) emprega o termo intertextualidade para se
referir a interagdo de géneros em uma tnica comunidade de
discurso, em um unico campo de conhecimento, que permite
o estudo das relagdes entre géneros. Para a autora a intertex-
tualidade pode ser referencial, por exemplo, como os géneros
empregam outros géneros; genérica, como os géneros escritos
por auditores fiscais; e funcional, como os géneros interagem
na comunidade de contadores, ou de outras. O estudo do con-
junto de géneros de auditores fiscais explora o mundo textual e
intertextual do contador, a variedade de géneros escritos, como
os géneros atendem as necessidades retdricas da comunidade,
e a forma de interacdo. Enfim, como a interacao reflete os valo-
res e constitui o trabalho da profissdo.

Buscamos também a definicdo de conjunto de géneros
em Bazerman (2006, p. 32), para quem o conjunto de géneros é
“a colecdo de tipos de textos que uma pessoa tende a produzir’,
e ainda, que ele pode ser identificado e compreendidos dentro
de uma tradi¢ao de enunciados semelhantes.

De acordo com o autor, o conjunto de géneros sao todos
os géneros produzidos pelo sujeito numa determinada situagao,
como o conjunto de géneros empregados pelo estudante, para
se comunicar com o professor e colegas no ambiente escolar, e
para submeter-se ao dialogo e avaliagdo, em que sao definidas
“as competéncias, desafios e oportunidades de aprendizagem
oferecidas por essa disciplina” (BAZERMAN, 2006, p. 32).

Na pesquisa de Swales (2013 [2004]), o conceito de con-
junto de géneros se refere ao conjunto de géneros académicos,
e informa que sua utilidade é “uma forma de vislumbrar os
processos de acultura¢ao de doutorado e de pds-doutorado”
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(2013 [2004], p. 20). O autor afirma que é possivel observar a
expansdo do conjunto de géneros académicos, desde a apresen-
tacdo de trabalho de conclusdo de curso, seminarios, conferén-
cias, entre outros, em numero cada vez maior. De acordo com
o autor, conforme os estudantes da graduagdo e pesquisadores
juniores se apropriam de um conjunto géneros disciplinares,
aprendem a experimentar e reconhecer seus pontos fracos e
fortes, desenvolvendo um perfil de escrita individual.

Dos estudos apresentados, citamos o conjunto de géne-
ros idealizado por Devitt (1991) em relagao aos contadores fis-
cais, de Bazerman (2006; 2007) do qual destacamos o conjunto
de géneros dos estudantes, e de Swales (2013;2004) que discor-
re sobre o conjunto de géneros académicos.

No tdpico a seguir, apresentamos a metodologia empregada.

3 METODOLOGIA

Com o objetivo de identificar o conjunto de géneros
que circulam na inicia¢do cientifica no ensino médio, inves-
tigamos os documentos norteadores, em que estao os géneros
solicitados para os participantes da inicia¢ao cientifica, e cita-
mos os géneros comumente empregados no ensino médio, os
géneros da esfera jornalistica, literdria, publicitaria e digital.

Em seguida, elaboramos o quadro, apontando os géne-
ros que circulam na iniciagdo cientifica no ensino médio, in-
clusive os géneros da esfera académica, para identificarmos
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4 AS ANALISES DOS DOCUMENTOS NORTEADORES,
CONSIDERANDO OS GENEROS DA ESFERA
JORNALISTICA, LITERARIA, PUBLICITARIA E DIGITAL
E DA ESFERA ACADEMICA

Na investigagdo sobre os géneros que circulam no ensi-
no médio, apresentamos os identificados a partir dos estudos de
Aratjo (2020), Leite, Barbosa e Pereira (2019), e os identificados
nos documentos norteadores da iniciagao cientifica. Os docu-
mentos norteadores sdo os géneros solicitados para os partici-
pantes do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao Cienti-
fica (PIBIC), disponiveis no endereco eletronico da institui¢ao?.

Os géneros identificados estdo apresentados no Quadro
1 (pagina a seguir).

Sobre os géneros citados no ensino médio, apresentamos
os usualmente produzidos, como os da esfera jornalistica, li-
teraria, publicitaria e digital, acrescidos dos géneros da esfera
académica, “por muito tempo considerados exclusivos do ensi-
no superior” (LEITE; BARBOSA; PEREIRA, 2019, p. 64).

Dos géneros citados nos documentos norteadores da
iniciagdo cientifica, selecionamos os géneros preenchidos pelo
estudante, os escritos, e os consultados, disponiveis no endere-
¢o eletronico da instituicao.

Os géneros preenchidos pelo estudante sao os solicitados
para o ingresso na iniciagdo cientifica. Envolvem os documentos
necessarios para comprovacao da situacdo de estudante, como as
declaragdes (de matricula, de disponibilidade de carga horaria, e
de nao vinculo empregaticio), o termo de compromisso, em que
estdo as atividades obrigatdrias a serem realizadas na iniciagao
cientifica, e o curriculo Lattes, devidamente preenchido.

? Disponivel em: https://portal.ifpe.edu.br/o-ifpe/pesquisa-pos-graduacao-e-inovar
cao/iniciacao-cientifica.
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Quadro 1: Os géneros na iniciagao cientifica no ensino médio

Géneros da iniciagdo cientifica no ensino médio

Géneros no ensino médio
(textos escritos e orais)

Géneros na Iniciagdo cientifica

Produgdo de géneros da esfera
jornalistica, literdria, publicita-
ria e digital

Formulario de inscricdo
Modelo de resumo

Leitura de artigos, websites,
noticias

poster

Conversas com o orientador da
pesquisa

Palestra de abertura

Conversas com palestrante
convidado

Géneros solicitados para o
ingresso na IC

(Para preenchimento)

Géneros solicitados nas
préticas da IC
(para o professor e
estudante)

Ferramen-
tas para
consulta do
pesquisador

Termo de compromisso
para estudante-IFPE

Declaragdo de matricula

Declara¢do de disponibili-
dade de carga hordria

Declaragao de ndo vinculo
empregaticio (menor e
maior de idade)
Curriculo Lattes

Pedidos de patentes

Formulario de frequéncia

Plano de atividades
Relatdrio final
Resumo

Modelo de apresenta-
Gao de slide

Apresentagdo de traba-
Iho académico (comuni-
cagdo oral, poster)
Painéis
Artigos cientificos

Relatdrio de visita
técnica

Relatdrio de labora-
tdrio

Cartilha de

ferramenta
de apoio a
pesquisa

Cartilha dos
PIBIC

Curso de
Escritae
Publicagdo
de Artigo

Fonte: Desenvolvido pela autora

Dentre os géneros solicitados nas praticas da iniciagao

cientifica, destacamos o que ¢ elaborado pelo orientador, o pla-

no de atividade, mas necessario para o conhecimento do estu-

dante, porque é a partir dele que a pesquisa vai ser desenvolvi-

da durante o periodo de um ou dois anos.

Os painéis, artigos cientificos, relatdrio de visita técnica,

relatdrio de laboratorio sao solicitados de acordo com as ativi-

dades da pesquisa das ciéncias aplicadas, Engenharias, Cién-
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cias Agrarias, Multidisciplinar e Ciéncias Exatas e da Terra, e
das areas de Ciéncias Humanas e Linguistica, Letras e Artes, e
com a atividade a ser apresentada no evento cientifico.

Os géneros obrigatorios para todos os orientandos sao o
relatério final e o resumo.

Na parte de textos para consulta, estdo disponiveis as in-
formagoes, cartilhas de ferramenta de apoio a pesquisa e do
PIBIC e os cursos de escrita e publicagdo de artigos.

Do Quadro 1, destacamos que é nesse momento que o
estudante participa das praticas da esfera académica, que até
entdo, eram associados ao ensino superior. Ainda que a parti-
cipagdo do estudante seja como ouvinte, nos cursos e palestras,
mais adiante, no final do primeiro ano da pesquisa, o estudante
elabora o relatdrio final, e nele, estd vinculado o resumo, aten-
dendo um dos requisitos do Programa Institucional de Bolsas
da Iniciagdo Cientifica (PIBIC), de ser publicado nos anais.

Compreendemos o conjunto de géneros como os géne-
ros identificados e realizados pelo estudante no ensino médio.
De acordo com Devitt (1991), é um complexo conjunto de re-
lagdes entre os géneros, em que ha interagao, propdsitos em co-
mum, reflete o conhecimento de géneros do sujeito, e quais sao
os géneros valorizados. Entao, no conjunto encontrado, obser-
vamos se hd interacdo entre os géneros citados, se os proposi-
tos sdo comuns, se é possivel afirmar que o estudante conhece
os géneros, e quais sdo os valorizados.

Com base em Swales (2013 [2004]), observamos se po-
demos visualizar o processo de aculturacio, e se é possivel
identificar um perfil de escrita individual do estudante.

Para identificarmos e descrevermos o conjunto de géne-
ros, apresentamos os usualmente trabalhados no ensino médio,
e os identificados na iniciagao cientifica. Destes, separamos em
textos lidos, preenchidos, e escritos e orais, no quadro a seguir.
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Quadro 2: Conjunto de géneros

Textos lidos

Textos preenchidos

Textos escritos e orais

Géneros da esfera jornalistica,
literdria, publicitaria e digital

Websites
Noticias
Plano de atividades
Convite
Caderno de programacgao do evento

Anais do Congresso de iniciagao
Cientifica

Artigos cientificos
Modelo de relatdrio final
Modelo de resumo

Modelo de slide — comunicagao
oral

Declaragao de matricula

Cartilha de ferramenta de apoio a

Termo de compromisso para
estudante-IFPE,

Declaragao de
disponibilidade de carga
horaria
Declaragdo de néo vinculo
empregaticio (menor e maior
de idade)

Atas de reunides e de fre-
quéncia

Fichas de inscri¢do
Curriculo Lattes

Pedidos de patentes

Escritos:

Géneros da esfera jornalis-
tica, literdria, publicitdria e
digital
E-mail
poster
Mensagens WhatsApp
Relatdrios parcial e final
Relatdrio de visita técnica
Relatdrio de laboratdrio
Resumos
Painéis

Orais:

Comunicagdo oral

Conversas com o orientador

pesquisa

Conversas com palestrante

Cartilha dos PIBIC convidado

Curso de escrita e publicagdo
de artigos

Fonte: Desenvolvido pela autora.

Organizado o conjunto de géneros, fizemos as observa-
¢oes de acordo com o referencial tedrico citado. Os géneros
da esfera jornalistica, literaria, publicitaria e digital, sdo usual-
mente ensinados e produzidos no ensino médio, com o obje-
tivo de apresentar a diversidade de géneros, tendo como uma
das finalidades, realizar as tarefas rotineiras de sala de aula. Os
géneros citados nessa esfera, nem sempre tém propdsitos em
comum, interagem com o contexto, e refletem o conhecimento
de género pelo estudante.

Em relagdo aos géneros da esfera académica citados, re-
velaram que ha interagao entre alguns textos lidos, preenchi-

O CONJUNTO DE GENERO DOS ESTUDANTES NA INICIACAO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO

88



(8(2]

dos e escritos. Por exemplo, foi necessario o estudante ler o
plano de atividades, para organizar os passos da pesquisa, e no
final, elaborar o relatdrio final e o resumo.

Possuem propositos, seja para fins de comprovagao do
status de estudante-pesquisador, como os géneros preenchi-
dos, seja para leitura de material para compor o referencial ted-
rico da pesquisa, como a leitura de artigos, ou para organizar
a apresentacdo da pesquisa, utilizando o modelo de slide, para
organizar a comunicagao oral.

A partir do quadro 2, ressaltamos que no conjunto de
géneros foi possivel apontar a intera¢ao e os propositos para a
realizagdo de alguns géneros. Em relagdo ao conhecimento de
género, podemos dizer que, a medida que o estudante emprega
os géneros, compreendendo suas caracteristicas e funcionali-
dade, adequando-os a situac¢ao solicitada, realiza o processo de
aculturagdo. Mas, a nosso ver, ndo seria adequado dizer que
houve “um perfil de escrita individual’, porque é o momento
de aprendizagem, de “agir verbalmente em determinados espa-
¢os sociais e sirvam de base para novas aprendizagens” (LEITE;
BARBOSA; PEREIRA, 2019, p. 83).

Tanto os géneros da esfera jornalistica, literaria, publi-
citaria e digital, quanto os da esfera académica, valorizam o
texto escrito. Os textos orais citados estao ancorados nos textos
escritos, em pesquisas realizadas ou nao. Por exemplo, a comu-
nica¢io oral segue um modelo, o modelo de slide do evento.

No conjunto de géneros apresentados, destacamos que o
estudante 1é bastante, citando os lidos e preenchidos, mas es-
creve menos. Mesmo assim, consideramos que, quando o estu-
dante do ensino médio ¢ inserido no ambiente académico, tan-
to 1é, quanto escreve, porque sdo praticas inter-relacionadas,
elaboradas e reelaboradas, de maneira que contribuam para a
aprendizagem de géneros.
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Elaboramos a Figura 1, para ilustrar os géneros da esfera
jornalistica, literaria, publicitaria e digital e os géneros da esfe-

ra académica.

ESFERA ACADEMICA

Artigos

GENEROS DA

ESFERA Resumo
JORNALISTICA, o
LITERARIA E Relatério final

DIGITAL

Modelo de resumo
Maodelo de slide- comunicacdo oral
Curriculo Laffes
Comunicagéo oral

Conversas com o orientador, com
palestrantes

Figura 1: Géneros da esfera jornalistica, literaria, publicitaria e digital e os
da esfera académica.

Fonte: Desenvolvido pela autora

Na Figura 1 apresentamos o conjunto de géneros con-
siderando as duas esferas. Como foi dito no inicio, as esferas
compreendem praticas diferenciadas no trabalho com géneros.
A esfera académica, que antes era exclusiva do ensino superior,
passou a fazer parte das praticas desenvolvidas no ensino mé-
dio, principalmente nos institutos e escolas que desenvolvem a

iniciacdo cientifica.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do referencial teérico empregado foi possivel
identificamos o conjunto de géneros dos estudantes na inicia-
¢do cientifica no ensino médio. Do conjunto, apresentamos os
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géneros das esferas esfera jornalistica, literdria, publicitaria e
digital e os da esfera académica, ressaltando os textos lidos,
preenchidos, e escritos e orais. Dessa forma, pudemos inferir
que o estudante leu bastante, citando os lidos e preenchidos,
mas escreveu menos. No entanto, defendemos que a medida
que o estudante for inserido nas préticas da esfera académi-
ca, poderd escrever tanto quanto lé. Supomos que sdo praticas
inter-relacionadas, desenvolvidas de acordo com a necessida-
de da elabora¢ao dos géneros. Destacamos que a inter-relagao
entre as duas esferas de géneros, principalmente com a circu-
lagao de géneros académicos presentes no ensino médio, possa
promover o conhecimento e desenvolvimento de géneros. E, a
experiéncias com os géneros no contexto da inicia¢do cientifi-
ca, oportuniza a inser¢do dos estudantes nas praticas de letra-
mentos académicos.

Finalizando este estudo, apontamos que no ensino mé-
dio, as duas esferas podem interagir, ao passo que sejam modi-
ficados os propositos e a finalidade de apresentarem os géneros
considerando a produgdo em contextos reais, como uma inter-
vengao didatica, a elaboragao de projetos, e a participagdo na
inicia¢do cientifica. Dessa forma, a aprendizagem de géneros
pode ser facilitada ao levar em conta os letramentos, em que
sao valorizadas as praticas conhecidas e as novas, fazendo-os
se sentirem parte do ambiente académico.
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Resumo: Este artigo objetiva, no centendrio de Paulo Freire, estabelecer
didlogos sobre o seu legado, a partir da revisao de literatura de cunho quali-
tativo e da comparacdo quantitativa dos dados oficiais do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP. Considerando o
contexto da pandemia do Coronavirus, percebeu-se acentuar as desigual-
dades regionais brasileiras, destacando-se as categorias “dialogicidade” e
“opressor e oprimido”. Os resultados reflexivos apontaram para perpetuacdo
da opressdo, que marcam a trajetdria da educacao brasileira, especialmente
neste periodo, em que o mundo foi assolado pela pandemia. O distanciamen-
to social e de acesso a educagao tornou-se ainda mais severo ao expor a seg-
regacao tecnoldgica como mais um fator de obstdculo a educagdo equitativa
e de qualidade para todos os estudantes. Os resultados apontaram para uma
perpetuagdo das desigualdades denunciadas por Freire, ainda ndo superadas
pelas politicas publicas educacionais brasileiras, e para uma maior dificuldade
por uma parte, tanto dos alunos quanto dos professores, para o acesso a in-
ternet e a recursos tecnoldgicos.

Palavras-chave: Opressor e Oprimido, Dialogicidade, Pandemia

Abstract: This article aims at Paulo Freire’s centenary to establish dialogues
between his legacy, based on a qualitative literature review and quantitative
comparison of the official data of the National Institute of Educational Studies
and Research Anisio Teixeira - INEP. Considering the context of the Coronavi-
rus pandemic, it was perceived to accentuate the regional inequalities in Brazil,
where we sought to highlight the categories of “dialogic’” and “oppressive and
oppressed”. The reflexive results pointed to the perpetuation of oppression,
which marked the trajectory of Brazilian education, and in particular, in this pe-
riod when the world was plagued by the pandemic. The social distancing and
access to education have become even more severe by exposing technological
segregation as yet another obstacle to equitable and quality education for all
students. The results pointed to a perpetuation of the inequalities denounced
by Freire, not yet overcome by the Brazilian public educational policies and to
a greater difficulty on the part of both students and teachers in accessing the
internet and technological resources.

Key words: Paulo Freire; Oppressive and Oppressed; Dialogicity; Pandemic;
Technological resources



1 INTRODUCAO

Em 2020, a pandemia oriunda do Coronavirus, modifi-
cou os aspectos socio-politico-econdmico em todo o mundo e,
consequentemente, influenciou na dindmica da educa¢ao. Di-
versos protocolos sanitdrios foram adotados a partir de orien-
tacoes das autoridades sanitarias', como medidas paliativas na
conten¢do a disseminagdo do virus, denominado e o colapso
dos sistemas de saude.

Dentre as medidas, o procedimento de distanciamento
social provocou uma alteragao no status quo da escola. Aulas,
reunides, conselhos de classe, eventos académicos, dentre tan-
tas dinamicas regulares da pratica académica, passaram a ser
online. Professores, alunos, responsaveis, equipe gestora - ti-
veram que adaptar seus modus operandi as exigéncias e urgén-
cias do tempo pandémico, ocasionando uma contemporinea
modalidade de exclusao, qual seja: a dificuldade do acesso e do
uso das ferramentas digitais.

As Redes de ensino — publicas e privadas — passaram a
ofertar as aulas por plataformas como: zoom, meet, google class-
room, assim como os links, as lives e os podcasts multiplicavam-
-se e popularizavam-se como canais viabilizadores ao ensino.
Em contrapartida, comegamos a verificar os dilemas nas Re-
des, tanto publicas quanto privadas, em promoverem o acesso
a internet e cumprirem o disposto no Art. 205 da Constitui-
¢do Federal que assevera ser a “educacio, direito de todos” No
entanto, cabe questionar, quem seria este “todo’? Quem tinha
acesso ao acesso? E quem deveria promové-lo? A expressao
“acesso’, que poderia indicar o caminho de “todos” a escola,
sob a realidade pandémica, ao contrario, demonstrou aspectos
duplamente excludentes, ao segregar no modus presencial e on-
lines (remotos)?, o estudante de sua escolarizacao.
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No Brasil, a partir do levantamento do Instituto Data
Senado’, referentes ao ensino, no primeiro semestre de 2020,
indicavam que “cerca de 20 milhdes de estudantes nao tiveram
aula no més de julho e que a maioria dos pais cujos filhos tive-
ram aulas remotas acham que a qualidade do ensino diminuiu”
Realizado a partir de dados amostrais, o diagndstico, além de
indicar a fragilidade na oferta de aulas, também expressava o
sentimento de déficit com a qualidade no formato em que o
ensino era ministrado.

Este tempo, de realidade dura, que expde nossas fragili-
dades humanas e acentua nossa educacido excludente, encontra
no ano de 2021 um motivo a mais para resistir aos multiplos
‘golpes’ que se abatem sob a educagio brasileira. Este é o ano
onde comemoramos o centendrio de nascimento do educador
Paulo Freire, referéncia da educagdo nacional e internacional.
O momento torna-se oportuno em revisitarmos seu legado
académico numa andlise comparativa da educagdo atual no
Brasil, com énfase nas desigualdades entre as regides.

Em didlogo com Paulo Freire, destacamos as categorias
de “opressor”, “oprimido” e “dialogicidade”, em aproximagao
aos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais Anisio Teixeira - INEP. Freire, em sua trajetdria como
educador, fez do ato de ensinar um exercicio de semeadura,
plantando, regando e expandindo seus frutos para muito além
do territério nacional.

Assim, o presente artigo tem o objetivo de estabelecer
um dialogo entre as contribuicdes freireanas a Educagdo bra-
sileira, a partir da correlagdo de dados oficiais no contexto da
pandemia, tendo como recorte as desigualdades entre as re-
gioes brasileiras.

Metodologicamente trabalhamos a partir da revisdo de
literatura e das analises dos dados obtidos pelo INEP, em rela-
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¢do as regides brasileiras, contemplando os sistemas de ensino
publico e privado. Construimos uma abordagem qualitativa e
quantitativa, em didlogo entre o ontem e o hoje. Destacamos o
legado de Paulo Freire no estimulo a relagao dialégica de forma
horizontal como fator de mudanca e libertagdo das opressoes.
Além disso, observamos a problematica da relagao atual gerada
pela falta de acesso a tecnologia no contexto da pandemia.

Outras questdes postas como ponto de partida: Que re-
dimensionamentos as tecnologias proporcionaram a construgao
do conhecimento? Quais perspectivas de qualidade* pode se ga-
rantir para as classes menos favorecida economicamente? Ainda
refletimos: Como a educag¢ao podera mudar o mundo, se 0o mun-
do da era digital ainda esta longe de ser uma realidade de todos?

Primando por dar conta do objetivo proposto e de algu-
mas questdes levantadas, organizamos a discussao da seguinte
forma: na introdugao apresentamos o objeto da pesquisa, o ob-
jetivo proposto para o artigo e a metodologia utilizada na cons-
trucdo dos referenciais, a partir das concepgoes de Paulo Freire.

Na sequéncia, discutimos no tépico “Para falar de Freire,
a educagdo e a Pedagogia freireana”. Neste topico destacamos
aspectos da vida de Paulo Freire, diretamente ligados a sua
obra, uma vez que suas experiéncias atravessaram as concep-
¢Oes por ele defendidas.

“Dialogando com Paulo Freire” mostra o quanto as ideias
de Paulo Freire sdo atuais e provocadoras para o atual momen-
to pelo qual passa a educa¢ao brasileira. Democracia e liber-
dade foram tonicas centrais em seus discursos e pratica como
homem e educador.

No tépico “Contexto da Pandemia - Dados de uma rea-
lidade” trabalhamos com dados atuais da educa¢ao, com olhar
sobre as regides brasileiras. Por tratarmos de dados que sdo
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relativos a um periodo pandémico, na qual as escolas estéo fe-
chadas e boa parte das aulas se da de forma remota, os recursos
tecnoldgicos ganham espago na discussao.

Por fim, nas Consideragdes Finais destacamos alguns re-
sultados obtidos a partir dos referenciais e dados analisados.

2 PARA FALAR DE FREIRE, A EDUCACAO
E A PEDAGOGIA FREIRIANA

Oportuno que em um momento de obscuridade e, por
vezes, desesperancas, quando milhares de vidas sao ceifadas
em decorréncia da pandemia, possamos revisitar o legado do
educador pernambucano, Paulo Freire. De acordo com suas
proprias palavras:

Nao ha transicdo que ndo implique um ponto de partida, um pro-
cesso e um ponto de chegada. Todo amanha se cria num ontem,
através de um hoje. De modo que o nosso futuro se baseia no pas-
sado e se corporifica no presente. Temos de saber o que fomos
€ 0 que somos, para saber o que seremos. (FREIRE, 2003, p. 33).

Em nossas reflexdes considerarmos: o que levou Paulo Frei-
re a pensar, agir e escrever? Quais fatos o motivaram? Como e por
que a sua atuagdo de educador se torna referéncia internacional?

Na cidade do Recife, em 1947, Paulo Freire, ja educador,
trabalhava como docente no colégio Oswaldo Cruz e, conco-
mitante, iniciava o exercicio da advocacia. Seus fazeres, con-
frontavam-se com momentos distintos entre suas atuagoes
profissionais, que o conduziram a definir o caminho a seguir.

O primeiro motivo o levou a ponderar sobre o exerci-
cio da advocacia, vendo-se em uma condi¢do conflituosa. A
situagdo poderia ser mais uma ocorréncia em um dia a dia de
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trabalho como advogado, que defende a causa de seu cliente ao
exigir o cumprimento do pagamento de dividas. No entanto,
frente a realidade do devedor, que se tratava de jovem dentista
em inicio de carreira, que muito embora reconhecesse a ina-
dimpléncia, ndo tinha condi¢des de honrar seus compromis-
sos, Freire fica sensibilizado, e em seu intimo reflete sobre sua
atuagao frente aos muitos dilemas sociais que enfrentaria na
profissdao de advogado.

O segundo motivo foi ao receber a proposta de compor
a equipe do SESI atuando com estudantes adultos sob a pers-
pectiva de integra-los ao ambiente de uma sociedade nacio-
nal e em seu caso, pernambucana, que estava em processo de
industrializagdo e passaria a exigir caracteristicas trabalhado-
ras de civilidade diferenciadas.

O convite marcou o tempo de escolha, um divisor de
aguas, entre os caminhos profissionais do cidaddo Paulo Frei-
re, que apds ponderar, aceitou atuar no SESI e o vivenciou de
maneira plena (FREIRE, 2006).

A experiéncia com a pratica educativa no SESI, faz emer-
gir a habilidade da escuta sensivel as camadas populares e
constatar, no ato de ouvi-los, o muito que teria que aprender
com os grupos de trabalhadores, com as histérias de homens
e mulheres, em suas singularidades nas lutas pela sobrevivén-
cia. Compreender as multiplas vivéncias, tornaram-se a base
da teoria de uma educa¢io que se propoe as mudangas, tendo
como principios a esperanga e a agdo a partir de proposicoes
reflexivas de libertarem-se dos dogmas aprisionantes.

Em sua atuagdo com os grupos de trabalhadoras e traba-
lhadores estudantes do SESI, Freire ira buscar desmistificar as
crengas opressoras que os cerceiam de irem além. A mao du-
pla do caminho do educador estaria expressa neste trabalho de
conscientizagdo, pois enquanto atuava no grupo, ele proprio, re-
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viu sua construgdo de vida e as influéncias recebidas, conforme
seu registro:

[...] Desde a adolescéncia, em Jaboatdo, meus ouvidos comecar-
am a se tornar disponiveis a sonoridade da fala popular a que
se juntaria mais tarde, ja no SESI, a compreensao crescente da
semantica e necessdria sintaxe popular. Minhas longas conver-
sas com pescadores em suas caicaras na praia de Pontas de Pe-
dra, em Pernambuco, como meus didlogos com camponeses e
trabalhadores urbanos, nos cérregos e morros do Recife, ndo
apenas me familiarizaram com sua linguagem, mas também me
agucaram a sensibilidade a boniteza com que sempre falam de
si, até de suas dores, e do mundo. (FREIRE, 2006, p. 69).

A reflexao € necessaria em constatarmos a légica de que
o ‘hoje’ é fruto do ‘ontem;, e se temos a intengdo de modificar-
< ~) . . . .
mos o ‘amanh&, devemos iniciar o trabalho no aqui e agora e de
ndo desprezarmos as lutas, pois cada etapa de nossas batalhas
cotidianas contribui para sermos melhores e mais fortes.

Imerso no envolvimento com o trabalho, Freire ira de-
senvolver uma pesquisa a partir de coletas de dados obtidas dos
grupos constitutivos nas unidades do SESI. As conversas e as
trocas de didlogos representavam a tonica da metodologia pe-
dagdgica praticada com as turmas. Suas argumentagdes partiam
das realidades particulares, da singularidade local rumo ao con-
texto maior. Era preciso exercitar a leitura do mundo, e ampliar
as consciéncias reflexivas.

Assim, num recorte de temas, que serviriam de funda-
mentos para suas aulas, desejou compreender como as familias
percebiam as nog¢oes disciplinares, ndo apenas em sociedade,
mas também nas relagdes domésticas. Como agiam com as re-
primendas e os castigos? Qual era a ideia de puni¢ao?

Embora imaginasse qual seria o retorno do trabalho de
pesquisa, Freire passou a ter em maos demonstrativos em que
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o fator “castigo” era aceitavel e até para alguns dos participan-
tes da pesquisa, era operado por uma divindade. Punir era
uma medida disciplinar e aceita pelo grupo como um fator
“natural” com os filhos e com os mais proximos. Sentimento
e pratica que refletem uma heranca colonizadora de explora-
¢do e repressdo que marcam a histdria da sociedade nacional.
(FREIRE, 2006).

Estava posto o trabalho de despertar da consciéncia des-
mistificadora. Demonstrar uma realidade diferente da heranca
dos nossos colonizadores que marcaram quatrocentos anos de
histéria, de modo a chegarmos as portas da segunda metade do
século XX (periodo historico em que ocorrem os trabalhos no
SESI) com uma populagao com altos indices de analfabetismo
e alijada do acesso a educagdo. (CARVALHO, 2002; SHIRO-
MA, MORAES; EVANGELISTA, 2007).

Sua experiéncia docente no SESI ocorria com um pu-
blico advindo de uma tradicao de trabalho nos latifindios, de
controle rigido dos senhores de terras - os coronéis -, em que a
escolariza¢do nao representava relevancia, ao contrario, era en-
tendida como desnecessaria aos fazeres, fosse: na agricultura,
na pecuaria, na extra¢ao de minério ou pesqueiro, o que im-
portava era a for¢a da mao de obra e ndo o cognitivo. O saber
necessario, durante anos no Brasil, era o saber da obediéncia e
submissao. A exploracdo e opressao sdo as marcas da histdria
social da nossa Patria.

Os direitos que existiam, como por exemplo, o de par-
ticipar dos pleitos, eram sob a vigilancia e controle dos co-
ronéis, na garantia que os poderes nao seriam alterados e
continuariam a determinar as condi¢des de supremacia, dai
serem os senhores da lei e da ordem em sua territorialidade,
tornado a manifestacdo do ato de votar simbolico de exercer
o que o ‘mestre’ mandou. (CARVALHO, 2002).
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Consistia em incentivar a consciéncia libertadora. O li-
bertar-se para além da condi¢cdo de homens nao escravos, uma
vez que a Aboli¢ao havia sido estabelecida em 1888, no entan-
to, os tratos da forga, tanto fisica como simbdlicas de opressao,
eram predominantes nos grupos menos favorecidos, necessi-
tando de um trabalho de base. Libertar as consciéncias, incen-
tivar a reflexdo sobre o poder das escolhas, de participarem da
sociedade como seres libertos dos dogmas dos senhores e nao
os manté-los como referéncias das projecdes de suas esperan-
cas futuras. (FREIRE, 2006).

Mudar o paradigma conceitual de escuta do aluno nao
foi e, ndo ¢, uma tarefa facil. Estamos falando de um Brasil,
culturalmente patriarcal, com rela¢ao de dominios, de perpe-
tuacgdo das classes dominantes e de exploragao (CARVALHO,
2002). Mudar a cultura da opressdo pela libertacao, torna-se
fator de militdncia do educador Paulo Freire.

A mudanga paradigmatica atravessava duas vertentes do
processo de trabalho pedagégico, no qual estudantes e educa-
dores, deveriam refletir sobre suas posigdes e atuagdes.

O estudante compreender que nao desconhece total-
mente as coisas, possui um saber prévio que o trouxe até aquele
momento, um conhecimento que, embora significativo, mar-
cados por seu lugar na histéria, podem ser reorganizados e
possibilitar um novo refazer e reestruturar-se no mundo.

Enquanto educadores, sabedores e conhecedores de
muitas coisas, cabem a compreensao de que ha um saber além
da concepgao formal de educagdo. Existe algo que precede a
estrutura sistémica da escola burguesa, onde os estudantes de-
vem ser ‘enquadrados, ‘rotulados’ e ‘quantificados; ao contra-
rio, e questionarem-se: Por que o saber escolar é mais relevante
que o saber cumulativo da histéria de homens e mulheres, dos
meninos e meninas? Por que ndo os considerar e, a partir des-
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tes conhecimentos, propor um estimulo a reflexao e mudanga
de ser e estar no mundo?

Com esta concepgdo de educagao, Freire nao tardou a
ser perseguido. A estrutura politica do Brasil passava por mu-
dangas, e suas ideias seriam consideradas revolucionarias, con-
duzindo-o ao exilio no Chile. Distante da terra natal, encontra
em outras terras a percepcao de similaridades de trajetorias,
que fazem da pesquisa obter maior consisténcia. O estudo e a
compilagdo das praticas com os trabalhadores e trabalhadoras
iniciados no nordeste brasileiro, culminaram com a obra ‘Pe-
dagogia do Oprimido, referéncia dentre tantos trabalhos estru-
turados em sua trajetoria de intelectual da educagao.

Constata que a condi¢do de opressdo se apresenta sob di-
versas formas em diferentes lugares, que o ato de educagéo era o
caminho a mudanga. As dicotomias que marcam as sociedades
deveriam ser motivos de lutas, ndo no sentido de guerras, mas
de reivindicarem, de fazerem valer seus direitos, de constituirem
liderangas revolucionarias a partir de cada grupo de trabalha-
dores, que conhecedores de suas especificidades e reconhecidos
por seus pares, teriam maior e consistente chances de alcanca-
rem seus objetivos.

Uma histéria de descaso, descrédito, desinteresses repre-
sentam marcas de nascen¢a do povo brasileiro, promotoras de
uma desigualdade expressiva entre as condigoes basicas de vida,
dentre as quais, o acesso a educagdo pode ser representado como
um abismo entre as desigualdades entre as regides do pais.

3 DIALOGANDO COM PAULO FREIRE

As ideias de Paulo Freire mostram-se atuais e com concep-
¢Oes ainda provocadoras, o que denota o quanto as suas percep-
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¢oes podem contribuir com o atual momento pelo qual passa a
educagdo brasileira. Democracia e liberdade foram tonicas cen-
trais em seus discursos e pratica como homem e educador.

Os déficits quantitativos e qualitativos da educagao brasi-
leira ja eram pauta de discussdo nas décadas de 60, 70, por edu-
cadores, nos quais Paulo Freire foi um dos principais. Ao discutir
sobre educac¢ao e conscientiza¢do, o educador sempre acreditou
que sairia do povo as possibilidades para a democratizagio da
educac¢ao. “So nas bases populares e com elas, poderiamos rea-
lizar algo de sério e auténtico para elas” (FREIRE, 1999, p. 110).

Por considerar a educagdo um ato politico, traz ao cenario
educacional a poténcia necessaria para a constru¢do de uma esco-
la mais igualitaria, no sentido humanizador da palavra e em suas
complexas dimensdes: ontoldgicas, antropologicas, éticas, estéti-
cas, politicas, etc. Humana, portanto, resultado da consciéncia de
si mesmo, através das relacoes homem, mulher, numa constru-
¢do mutua. Para Freire s6 somos nds mesmos quando os outros
também chegaram a ser eles mesmos. O tom revoluciondrio dis-
seminado em suas ideias é estimulante e necessario para darmos
a dimensdo que temos como seres inacabados (FREIRE, 1999),
educadores em construgdo entendermos os problemas da educa-
¢do de maneira visceral.

As ideias de Paulo Freire ganham novos significados na
atualidade, uma vez que nao foram encerradas em um tempo
histérico, mas nos deixou como legado o entendimento de que
a historia continua em construgao, a partir da interac¢ao de su-
jeitos reflexivos.

Tomamos inicialmente, o principio do didlogo defendido
por Paulo Freire, por ser basilar em suas concepgdes e por contri-
buir com a discussao proposta neste texto. Para na sequéncia re-
visitarmos a ideia de opressor e oprimido, num momento em que
tais expressoes ganham outros significados politicos e sociais.
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No computo do pensamento freireano a perspectiva cri-
tico-dialogica ndo é apenas instrumento ou estratégia para se
alcancar resultados; antes constitui fundamento e exigéncia da
natureza humana, da op¢do por uma sociedade mais justa e de-
mocratica. [...] O conceito de dialogicidade para Paulo Freire,
vai além de uma agdo comunicativa entre as pessoas; significa
a necessidade de resgatar a dimensédo dialdgica da aprendiza-
gem, inerente a natureza humana, de compreender num pro-
cesso coletivo de ac¢ao-reflexdo, os condicionantes, a alienagao,
a determinacdo de classe; a problematizagdo da propria vida;
num processo dialdgico, da sentido aos contetidos, num pro-
cesso continuo de conscientiza¢ao (BERTOLINI, 2010, p. 129).

Para essa construgdo conceitual, Freire levanta aspectos
importantes como a escuta e o siléncio, como momentos ine-
rentes ao ato de dialogar. Para ele, o sonho democrdtico e so-
liddrio envolve escutar e falar sem se considerar dono de uma
verdade absoluta (FREIRE, 1999).

O desafio posto por Freire é pela constru¢ao de um dia-
logo que se dé a partir de uma fala e uma escuta horizontal.
Entretanto, isso ndo pressupde um ouvir apressado, passivo,
mas paciente e critico. Este respeito se da, uma vez que se te-
nha atengdo para o lugar que os sujeitos ocupam ao falarem.
Ninguém sendo colocado no didlogo como um objeto, mas sim
como sujeito.

Uma vez que a rapidez é caracteristica decorrente do uso
da tecnologia, torna-se mais desafiador estabelecer didlogo de
forma virtual, de maneira respeitosa, paciente e critica. Esta-
mos falando de um novo espago/tempo e, portanto, de outras
formas de dialogo.

As formas de intera¢ao que vém se dando num formato
de aula remota, traz como provocagdo a construcgdo de didlo-
gos ndo verticais. Ainda que o formato mude, o desafio de falar
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e ouvir é caracteristica de um “educador democratico’, aspecto
defendido por Freire.

A dialogicidade é atual e importante constructo de uma
relacdo nao hierarquizada, portanto reflexiva em tempos de
pandemia, aulas remotas, conversas virtuais, etc. Mais do que
nunca, precisamos saber que estamos imersos em incertezas e
em ndo saberes, que podem ser aprendidos na troca com o ou-
tro. O didlogo pode vir carregado de coragem, de aproximagao,
de ética, se tomarmos como conselho:

Minha seguran¢a nao repousa na falsa suposi¢ao de que
sei tudo, de que sou o maior. Minha seguranca se funda na
convicgao de que sei algo e de que ignoro algo a que se junta a
certeza de que posso saber melhor o que ja sei e conhecer o que
ainda nao sei. (FREIRE, 1999, p. 153).

Essa forma de nos relacionarmos com o outro revela a
generosidade da troca, tao bem exemplificada na vida do ho-
mem e educador Paulo Freire. Aquele que educa precisa falar
com o outro e ndo com o outro, como nos alertou, ao referir-se
a formagdo integral do ser humano. “A desconsideragao total
pela formagdo integral do ser humano, a sua redugdo a puro
treino fortalecem a maneira autoritdria de falar de cima para
baixo a que falta, por isso mesmo, a inten¢do de sua democra-
tizagdo no falar com”. (FREIRE, 1999, p. 130).

Considerando que sujeitos interagem compartilhando
ideias, nem sempre compativeis, mas mesmo que contradito-
rias, promovam um embate critico, favorecendo a construgdo
de um didlogo que nao se dé a partir da sobreposi¢do de ver-
dades absolutas. Se assim for, o pensamento de um e de outro
resultara em contribui¢cdo para uma histdria em movimento,
que ndo esta acabada, portanto, passivel de ser alterada a partir
das decisdes dos sujeitos.
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O falar envolve a escuta e o siléncio. Freire (1999, p. 131)
refere-se ao siléncio como uma “disciplina a ser assumida com
rigor e ha seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam”. Ele
considera como algo essencial para a comunicagdo dialdgica.
Uma vez que envolve respeito ouvir quem fala, denotando va-
lorizagao ao que estd sendo dito pelo outro.

O ato de dialogar como esséncia das relagdes democrati-
cas, leva em consideragdo as diferencas. Para Schnorr (2010, p.
69) “num momento em que impera a globalizagdo neoliberal, a
ideologia do pensamento tnico, a ideologia do mercado acima
da vida [...]” E, ainda acrescentariamos! Num tempo em que
vidas estdo sendo perdidas.

Talvez algumas denuncias feitas por Freire, sobre abu-
sos vividos pelas classes populares, tenham sido alteradas, mas
neste momento de pandemia, tememos que novas formas de
opressao assolem criancas e jovens. Seja pelo impedimento de
irem a escola, lugar de acesso ao conhecimento formal e de
despertamento da duvida e do questionamento; seja pelo falso
acesso dado a “todos”, na auséncia das condi¢oes fisicas, estru-
turais, tecnoldgicas para as camadas populares.

Uma vez que a sociedade brasileira é estruturada de forma
desigual e a escola tem se apresentado da mesma forma, o que
antes era falta de estrutura fisica da mesma, agora se agrava na fal-
ta de computadores, internet e outras ferramentas pelas familias.
Tais recursos sdo primordiais para o desenvolvimento do minimo
de didlogo entre professor/aluno; aluno/aluno. Criangas e jovens
vém regredindo em suas aprendizagens por falta de interagao e
outras nem mesmo tém conseguido avangar em seus processos de
aprendizagem. Além de outros abismos acentuados entre escolas
publicas e privadas.

Consideramos necessario ousar pensar sobre a alfabetiza-
¢do tecnoldgica como obstaculo na construgao critica dos indi-
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viduos deste tempo, a partir da dentincia do que vem se dando
na educacdo brasileira. O que Paulo Freire chamou de leitura
do mundo como precursora da leitura e escrita, mostra-se como
desafio a compreensao de sujeitos que compartilhem informa-
¢des que nao sejam apenas replicadas, mas pensadas, refletidas
e problematizadas.

A leitura e a escrita ocupam lugar central na obra de Pau-
lo Freire, que

ndo se cansava de repetir que o alfabetizado era sujeito ativo
em seu processo de conhecimento e, como sujeito social - su-
jeito histérico - também, constituia com o educador e a edu-
cadora, os sujeitos construtores da dialogicidade no processo
de alfabetizac¢do e de todos os processos educativos emancipa-
dores. (ALBUQUERQUIE, 2010, p. 172).

O nao acesso ou a precariedade em adquirir informagoes
que possam ser objeto de duvida-reflexiva, pode levar ou fazer
a manuten¢do do sujeito na ignorancia, tornando-os “sujeitos
dominados”, “sujeitos manipulados” e “sujeitos oprimidos”.
Para Albuquerque (2010, p.174) [...] a alfabetiza¢ao como um
exercicio de conhecimento, politicidade e diretividade como
inerente ao processo de alfabetizagdo, é de suma importéncia
para esclarecer e desocultar inteng¢des autoritdrias e manipula-
doras [...]. Nesta compreensdo, o analfabeto digital pode ficar
fora de um contexto que estava em formagao e que com a pan-
demia ganhou proporgao.

Como um educador em um contexto em que a televisao
ja se apresentava como uma tecnologia que podia levar os indi-
viduos a passividade, Freire (1999, p. 158) alertou: “Nao pode-
mos nos por diante de um aparelho de televisdo ‘entregues’ ou
‘disponiveis’ ao que vier. [...] A postura critica nao pode faltar”
Critico ao contexto social, politico, cultural em que vivia, dei-
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xa as pistas necessdrias para que como educadores estejamos
atentos ao quadro que vem se desenhando.

A educagao brasileira precisa nos ver como educadores
que somos, mais do que animadores digitais de uma aula em
que se faz uso de recursos tecnologicos diversos. Uma vez que
“‘quem tem o que dizer deve assumir o dever de motivar, de
desafiar quem escuta, no sentido de que, quem escuta diga,
fale, responda”. (FREIRE, 1999, p. 132).

4 CONTEXTO DA PANDEMIA DADOS
DE UMA REALIDADE

Uma vez que os alunos estiveram em isolamento social,
precisamos problematizar a forma como o conhecimento foi
construido. As trocas nas telas do computador, nos grupos de
whatsApp, nos chats e em outras redes sociais, tém perspectivas
de didlogo? Quais os limites entre os conceitos de Paulo Freire
e quais contribui¢des podemos obter nesta nova era?

Uma vez que o acesso a tecnologia nao chega a todos,
acreditamos que o quadro educacional brasileiro vivenciado
em 2020 e que se perpetua em 2021 aponta para o aumen-
to das desigualdades sociais e exclusdo escolar. Assistimos e
como educadores, de alguma forma, participamos da acen-
tuagdo do abismo entre os privilegiados e os oprimidos das
classes populares nas questdes tecnoldgicas.

A internet foi criada e é vendida neste mundo moderno
como uma tentativa de romper o espago-tempo. Neste sentido,
¢ possivel que pessoas de um lado do globo terrestre, estejam
assistindo, quase que instantaneamente, um governo sofrendo
um momento critico de sua historia, como a invasdo de um
prédio publico importante. Informagdes sobre recantos da
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Terra estao a um clique do mouse ou um simples apertar de
um link no celular ou tablet, sendo possivel acessar de manei-
ra imediata pelas pessoas que detém e conhecem a tecnologia
correta. Porém, como fazer um didlogo entre professor-aluno,
ou aluno-aluno, se ndo hd internet? E preciso compreender que
nao estamos em um jogo igualitario. Falando especificamen-
te do Brasil, existe uma grande parte da populagdo que nao
possui acesso a grande rede da conectividade em suas diversas
esferas cotidianas, sejam elas dentro ou fora da sala de aula.

Em uma tentativa de apresentar esse quadro nao igualitario,
tomamos alguns dados do Censo da Educagao Basica/2020 (INEP,
2021), na qual sera possivel observar o distanciamento tecnologi-
co nas regides nacionais. O documento parece confirmar, mesmo
que em parte, nossa tese, afirmando que a discrepancia tecnoldgi-
ca é estendida para além dos muros da escola, “os itens de recursos
tecnologicos que os alunos podem utilizar fora da escola apresen-
taram maior percentual na rede privada. Computador portatil e
tablet para alunos sdo mais frequentes nas escolas particulares do
que nas municipais e estaduais.” (INEP, 2021, p. 55).

Analisando o grafico dos recursos tecnoldgicos disponi-
veis nas escolas por regides, é possivel notar que o percentual
da quantidade de escolas que possuem internet no Nordeste, é
de 66,6%, isto significa que a cada trés escolas, uma nao pos-
sui acesso a este recurso. Enquanto trés regides ultrapassam os
90%, Sudeste com 93,4%, Centro-Oeste, 96,6% e Sul, 96,9%, o
Norte possui apenas 43,2%, ou seja, menos da metade das esco-
las possuem acesso a qualquer acesso a internet (INEP, 2021).

Observando os dados do uso da internet para alunos,
as regides Norte e Nordeste continuam com os piores indices,
15,0% e 20,5%, respectivamente. Isto ¢, no Nordeste, aproxima-
damente, a cada cinco escolas, apenas uma tem internet para os
alunos. (INEP, 2021). Exposi¢do na Figura 1 abaixo.
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Norte (n=18.847) Nordeste (n=48.277) Sudeste (n=35.375) Sul (n=15.056) Centro-Oeste (n=T.285)

Internet banda larga -114“- -547""- 87%

Internet para alunos .\sn“. .mﬂ. s13% 454% 483%
Internet para wso adminisraivo [ "2 | EE
Internet para ensino ¢ aprendizagem . 185 % - 293% 687% 763% 66.7%
Lousa digital IA'.'"-: I(’v,?("n 198 % 292% 224%
Projetor multimidia -ix 7% -m % 9%
Computador de mesa para alunos -35-! % - M2% 6% 769% 4%
Computador portatil para alunos . 143% -zs 9% EY) 488 39.2%

Tablet para alunos Iﬁa% Ix 1% 148% 174% 13,1%

Figura 1: Recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas de ensino funda-
mental segundo as regides (2020)
Fonte: INEP (2021, p. 56)

A quantidade do numero de computadores para os alu-
nos também contribui para a percep¢ao sobre a discrepancia
existente no mundo tecnoloégico, tendo o Norte e o Nordeste,
nimeros muito aquém quando comparados as outras regides.
Ao verificarmos o quantitativo de escolas munidas de compu-
tadores de mesa, temos 25,5% e 34,2%, respectivamente para
as duas regides, enquanto as regides como Sul e Sudeste, pos-
suem numeros um pouco mais expressivos, 76,9% e 71,6%,
respectivamente.

Mesmo se focarmos para o uso da internet para outros
meios, como o administrativo, os nimeros das escolas no Nor-
deste ndo chegam a dois tergos do total de escolas (62,8%), em
contrapartida, as escolas no Sul, Sudeste e Centro-Oeste ultra-
passam 91% nessa categoria, 94,4%, 91% e 93,5%, respectiva-
mente. Dados expostos na Figura 2.
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Federal (n=46) Estadual (n=22.005) Municipal (n=78.046) Privada (n=24.743)
e
Internet banda larga
Internet para alunos
Internet para uso administrativo
Internet para ensino ¢ aprendizagem | =5 % 3 79
Lousa digital [N 55 | EOB 99% 142%
Projetor multimidia 95,7 % %

Computador de mesa para alunos

L D= 238% 49.6%

Computador portitil para alunos

Tablet para alunos - 37.0% . 12.0% 60% 258%

Figura 2: Recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas de ensino funda-
mental segundo a dependéncia administrativa (2020)
Fonte: INEP (2021, p. 55)

Alterando as lentes e focando nas escolas do Ensino
Fundamental, gerenciadas pela rede municipal, os dados apre-
sentados revelam uma baixa quantidade de recursos. Apenas
54,4% delas possuem projetor multimidia, 38,3% tém acesso
a computadores de mesa, 23,8% com acesso a computadores
portateis, e em relagao a disponibilidade ao uso da internet,
apenas 23,8%. No ensino particular, os numeros sao ligeira-
mente majores, mas nao chegam proximos de uma totalidade,
71,6% das escolas tém disponivel projetor multimidia, 65,5%
computadores de mesa, 46,6% computadores portateis para
alunos e 49,6% permitem o acesso para alunos a internet.

Agora, observando os dados das escolas de Ensino M¢-
dio, é possivel perceber que 96,9% delas possuem internet, este
numero é reduzido para 84,2%, quando ¢é verificado sua dispo-
nibilidade de acesso com banda larga (INEP, 2021). Usando as
palavras do documento do INEP, ele descreve que,

o percentual de computadores de mesa para alunos é de 79,3%,
porém o de computadores portateis para alunos é de apenas
36,3%. Ja arede privada de ensino oferece este equipamento aos
alunos em 53,5% das escolas. Da mesma forma, a rede privada
possui um percentual maior de tablet para alunos (31,8%), en-
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quanto 13,1% das escolas estaduais oferecem o mesmo recurso.
(INEP, 2021, p. 59).

Federal (n=399) Essadual (n=19.718) Municipal (n=183) Privada {n=8.433)

Intermet banca Lo [T N -+ - T8I %
Tnemet parashunos [T s w5
Internet para uso administeativo 988 % I
Internet para ensino ¢ aprendizagem L B S04t B0.6%
Lousa digital [N <> [ R 24 &
rojetor mlimidiz [ SR S 98
Compumador de mesa para ahunos [ NNEEEE DN - L6 S00%
Computador poritil para ahunos [N * [ E=H 35, a1,
Tablet para aluncs [ | R 49 18

Figura 3: Recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas de ensino
médio segundo a dependéncia administrativa (2020)
Fonte: INEP ( 2021, p. 59)

Estes dados apresentam a precarizagdo tecnoldgica no
Brasil, e evidencia o que acontece internamente com os alunos
em cada regido, estado e municipio, isto é, o corpo escolar (alu-
nos, professores e diretores), de uma maneira geral, ndo possui
aparatos tecnologicos suficientes para manter uma vida escolar
saudavel neste momento pandémico.

Um dos reflexos pode ser percebido a partir do Exame Na-
cional do Ensino Médio (ENEM), que aconteceu no inicio do ano
de 2021, com muitas campanhas populares para o adiamento e
o cancelamento da avaliacdo. Essas reivindicagoes tiveram como
objetivo uma tentativa de conter a disseminagao do virus, além de
oportunizar mais tempo para que muitos alunos que nao tiveram
a possibilidade de estudar nesse ultimo ano, o fizessem. Por isso,
ndo parece estranho pensar que esta avaliacdo, que tem por obje-
tivo dar acesso ao Ensino Superior, s6 mostrou mais um sinal da
problematica social: Tecnologia x Pandemia x Educagao®.

Sabemos que mesmo antes deste momento em que vive-
mos, da proliferagao viral de 2020 até o inicio de 2021, o processo
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para o ENEM ndo era igualitdrio, sendo uma tarefa drdua para
uma parcela da populacao dos estudantes nacionais. Para dizer o
minimo, sempre foi necessario tempo, dedica¢io, concentragio
e material para os estudos. Porém, com o isolamento e as aulas
online, muitos estudantes nao tiveram esse privilégio, fosse pela
falta de condigoes financeiras ou emocionais, ou mesmo fisicas,
varias familias sdo pequenas aglomeragdes nas suas proprias re-
sidéncias, e tendo a necessidade de muitas vezes de trabalhar ou
cuidar da casa, o que inclui a familia, ndo parece absurdo pensar
que houve um aumento da desigualdade escolar entre determi-
nadas camadas da sociedade, ja que alguns podiam se isolar e
trabalhar ou estudar remotamente na tranquilidade do lar.

Escolas particulares menores, e algumas publicas, mime-
tizam as agdes de colégios de elites, seguindo uma pauta opres-
sora. Para melhor explicar, é possivel tracar um paralelo com
os pensamentos de Freire (2005), ja que esses colégios menores
acabam por temer a propria liberdade, pois como poderiam
justificar suas agdes, diferentes do “estabelecido pela elite”, pe-
rante sua comunidade escolar. Como sugere Freire:

Os oprimidos, que introjetam a “sombra” dos opressores e se-
guem suas pautas, temem a liberdade, a medida em que esta,
implicando na expulsdo desta sombra, exigiria deles que “preen-
chessem” o “vazio” deixado pela expulsdo, com outro “conteu-
do” - o de sua autonomia (FREIRE, 2005, p. 37).

Assim, acerca deste, possivel, mimetismo, Freire (2005)
acredita que ha uma certa atracao das classes mais desfavore-
cidas pelo opressor. A primeira aspira pelo padrio de vida, que
de certa forma sdo impostas pelas midias, isto é, pela propria
cultura dos opressores.

Na sua alienagdo querem [os oprimidos], a todo custo,
parecer com o opressor. Imita-lo. Segui-lo. Isto se verifica, so-
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bretudo, nos oprimidos de “classe média’, cujo anseio é serem
iguais ao “homem ilustre” da chamada classe “superior”. (FREI-
RE, 2005, p. 55).

Apesar de certas escolas particulares conseguirem ampliar
suas a¢des para o mundo digital, a grande parcela da populagao
ficou fora deste processo, mesmo tendo o Ministério da Educagdo
autorizado as aulas remotas. Nao existindo um planejamento cla-
ro e disponibilidade de recursos para politicas publicas no &mbito
federal de apoio, suporte aos mais necessitados neste momento
pandémico, a agdo de permissdo ao retorno com aulas remotas,
contribuiu para uma ampliagdo da marginalizacdo das questdes
educacionais. Isto é, parece claro é que a auséncia de politicas pa-
blicas mais inclusivas contribuiu com o agravamento do abismo
entre as classes sociais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Fazemos interlocugdo hoje, com questdes denunciadas
por Freire ha décadas. Os excluidos da educagdo e oprimidos
por uma cultura de exploragdo e segregacao herdada de um
processo colonizador, que ainda insiste em nos ater aos senho-
res e mandatarios autoritdrios, quando apenas os deveres sdo
para todos, relegando o direito de alguns.

De modo que ao retomarmos as contribui¢cdes de Pau-
lo Freire constatamos, tristemente, que seus textos sdo atuais.
O Brasil do século XXI, ainda nao superou as desigualdades e
0s mecanismos opressores que segregam as possibilidades de
criangas, jovens, mulheres e homens em obterem, a partir da
educa¢ao, mudancas em suas respectivas vidas, de forma igua-
litaria, fato acentuado na realidade pandémica.

Dadas as dificuldades descritas e tantas outras proprias
de cada regido brasileira, observadas nos dados analisados,
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acreditamos que o quadro de desigualdades sociais tenha se
agravado, afetando diretamente o processo educacional da po-
pulagdo nacional.

Diante do quadro pandémico em que se encontra o Bra-
sil, outra questdo suscitada foi quanto a identidade docente,
que passou a conviver com duvidas e conflitos entre ser educa-
dor ou comunicador, aquele que deveria criar diversos conteu-
dos digitais para seus alunos. Dependendo do ano de escolari-
dade podemos ainda destacar aqueles que assumiram o papel
de animador digital para prender a aten¢ao dos alunos.

a elabora¢ao de uma videoaula ndo Ihe proporcionava a proximi-
dade do outro, em razdo da falta de dialogicidade, pela simples
razao de se reconhecer como uma educadora e ndo como uma
comunicadora (SANTOS, OLIVEIRA, LATINI, SBANO, 2020, p. 4).

O que parece apresentar a partir dessa discussao é uma
dupla necessidade: a de maiores investimentos no setor tecno-
légicos, e de um maior apoio a cultura digital, por parte da
comunidade escolar (professores e alunos) aos aparatos tecno-
légicos na perspectiva de seu para o ensino.

Portanto, nao s6 a identidade do professor é objeto de
reflexdo e preocupagdo, quanto as interferéncias em sua pra-
tica. Ao longo do periodo de isolamento social e aulas onlines,
muitos professores da Educagdo Basica estiveram por conta
propria, no sentido de receber pouco (ou nenhum) suporte
tecnolégico por parte de sua escola de origem. Fosse ele fisico:
quadro branco, pilot, computadores, tablets ou cadeiras espe-
ciais; financeiro, para o consumo da luz de casa e da internet;
ou mesmo, para cursos de capacitagao tecnologica.

Mesmo ndo tendo sido a inten¢do de o presente texto
abordar questdes relativas ao conceito da uberiza¢ao® docen-
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te, é preciso identificar que no momento da pandemia, o pro-
fessor esta indo para o mercado de trabalho levando tudo, ou
praticamente tudo, que precisa para executar seu servico: luz,
computador, celular, internet, ar-condicionado ou aquecedor.
E compreensivel que para alguns, o mundo esteja cada vez
mais conectado, e neste sentido, determinados alunos e pro-
fessores ja tinham, pelo menos, um computador ou celular e
internet, porém, isso nao se apresentava como uma totalida-
de, como foram mostrados os dados oficiais do INEP (INEP,
2021). Também faz sentido, que o mundo do trabalho docen-
te tenha ganhado um novo formato, e por conta da COVID,
novas exigéncias. Contudo, aquém de suas responsabilidades
algumas escolas, pouco investiram, ou forneceram, os suportes
e recursos necessarios aos professores.

Uma questao que ficou posta ao longo do ano de 2020 e que
perdura no inicio de 2021, é sobre o que acontece com o professor
no caso de seu aparato tecnoldgico quebrar? A escola solucionard
o problema ou deixara toda responsabilidade a cargo do profes-
sor? E se o docente nao tiver condigdes financeiras para adquirir
aparelhos mais adequados a este novo trabalho que desenvolve?
Podemos dizer que se antes, seu conhecimento, voz e dominio de
turma eram as principais ferramentas de trabalho, agora outros
elementos sdo exigidos.

Essa discussao alimentada por questdes postas ao longo
do texto, aponta para pesquisas futuras, e em nossa concepgao
pode se tratar de um novo passo no processo de terceirizagao,
no qual as empresas desenvolvem mecanismos de transferén-
cia de custos e riscos para uma multiddo de trabalhadores au-
tonomos disponiveis, retirando suas garantias minimas e ao
mesmo tempo consolidando a sua subordinagao.

Ainda na esteira desses pensamentos, é pertinente refle-
tir que muitos professores nesse periodo pandémico, ndo tive-
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ram horarios fixos, ficando conectados a este universo online
e tecnolégico em que o celular e seus aplicativos de interagao
se tornaram, quase, fundamentais na rela¢ao aluno-professor,
extrapolando o préprio limite das aulas. A realidade é que os
professores estam ligados 24 horas a maquina cibernética, por
meio das redes sociais, das reunides fora do espaco e tempo de
trabalho, fazendo com que, em determinados casos, professo-
res tirassem as duvidas dos alunos fora do horario de aula.

Observamos entdo, “uma [nova] forma de extraciao de
mais-valia através da explora¢dao baseada em um controle poli-
tico e ideoldgico de novo tipo sobre a forga de trabalho.” (SIL-
VA, 2019, p. 237). Sendo assim, percebemos a atualizagdo do
termo opressdo que vem se dando sobre o professor, ainda que
em outros moldes. Tais questdes tém urgéncias de serem pro-
blematizadas, a fim de se criar resisténcias.

Com todas as reservas inerentes ao desconhecimento
em torno de como o conhecimento esta se dando neste novo
formato de educacao, a interagao tecnologica ja ¢ uma realida-
de e precisamos refletir sobre ela. Talvez, o que ainda precise
ser construido seja um movimento de conscientiza¢ao do que
vem a ser produzido criticamente a partir dos espacos virtuais
e qual o papel e os limites do professor neles.

A perspectiva dialdgica de Freire se expande nesse proces-
so educacional reflexivo, que tem mostrado a urgéncia de outras
formas de luta por direitos mais igualitarios. Uma vez que a so-
ciedade esta em movimento, novas formas de dialogar e fazer po-
litica precisam ser inseridas. Isso requer coragem para enfrentar
um “novo’ que avangou sem avisar. O temor é que a tecnologia se
torne um obstaculo ao didlogo das alunas das classes populares,
dadas as caréncias existentes e demarcadas ao longo do texto.

Vamos continuar como educadores corajosos que so-
mos a exercer “a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o
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educando com quem se comunica e a quem se comunica,
produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado”
(FREIRE, 1999, p. 42), ainda que em novos formatos. Para,
de acordo com Schnorr (2010, p. 68), “propor caminhos para
uma pedagogia da libertagdo, que fez de Paulo Freire um dos
maiores intelectuais de nossa histdria”. Portanto, ainda que o
dialogo seja construido por outras vias, é extremamente im-
portante que tomemos de suas bases e criemos condi¢des de
inser¢do do maior numero de criangas e jovens nesse novo
espac¢o — tempo educacional.

Para tal, precisaremos continuar a luta iniciada por Paulo
Freire, de maneira que os alunos das classes populares nao se-
jam oprimidos diante de uma desigualdade social, que vem se
alargando pela falta de acesso aos instrumentos tecnoldgicos,
aos espacos virtuais e as discussoes que tém se dado nesses es-
pacos. Juntamente com esta luta, precisamos pensar no papel
do professor, sua identidade e pratica docente e os direitos que
vém sendo negligenciados.

Enquanto o texto estava sendo finalizado, nos confronta-
mos com um veto integral do presidente da republica ao Projeto
de Lei 3477 de 2020, que representa mais um descaso para com
a educagdo brasileira. Tendo em vista que o ndo investimento
em recursos tecnoldgicos na rede basica de ensino, promove
o agravamento das desigualdades, refor¢ando o exposto neste
artigo, que independente do espago/ tempo/ forma, demarca a
gravidade do descompromisso com a educagdo publica.

Concluimos que, pensar a partir das ideias do “dia-
logo” e da “opressdo” contribui com a discussao proposta
neste texto, posto que é no processo do didlogo que os indi-
viduos se libertam.
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NOTAS

1 Orientagdes protocolares emitidas pela Organizacdo Mundial de Satde
e as instancias federativas ligadas ao Ministério e Secretarias da Saude.

2 Referimo-nosaum modelo online amparado no Art. 80 da LDB 9394/96
em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educac¢io continuada.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.

3 Publicado 12/08/2020 na pagina oficial do Senado Federal. Titulo: Data-
Senado: para pais, aulas remotas na pandemia prejudicaram educagio.
https://www12.senado.leg.br/noticias/audios/2020/08/datasenado-pa-
ra-pais-aulas-remotas-na-pandemia-prejudicaram-educacao.

4 Destacamos o conceito de qualidade, ou de eficiéncia para a educagio,
como a ideia de uma escola em que os alunos progridem além do espera-
do, isto é, acima de uma média socialmente aceita (NAJJAR e MORCA-
ZEL, 2018).

5 BRANDAO, I. (2021) Em tempos de pandemia quem tem acesso ao di-
reito a educa¢do? Congresso em Foco. Publicado em 23 de abril 2021.
https://congressoemfoco.uol.com.br/opiniao/olhares-negros/em-tem-
pos-de-pandemia-quem-tem-acesso-ao-direito-a-educacao/.

6 Para maiores esclarecimentos sobre o conceito da uberizagdo veja em
ANTUNES, Ricardo (org.). 2020. Uberizagdo, trabalho digital e in-
dustria 4.0. Sdo Paulo: Boitempo. 333 pp. (2021). e SILVA, Amanda
Moreira. UBERIZACAO DO TRABALHO DOCENTE NO BRASIL:
UMA TENDENCIA DE PRECARIZACAO NO SECULO XXI. Revis-

ta Trabalho Necessario. V.17, N° 34,set-dez, 2019. ISSN: 1808-799X
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Resumo: O presente trabalho teve como objetivo demonstrar experiéncias de
uso de ferramentas digitais para promover a leitura e producdo de contetidos, a
interagdo e a colaboraga@o no processo educativo em ambiente online. As prati-
cas aqui descritas ocorreram em dois cendrios: um de educacdo profissionali-
zante e outro de educagdo superior, ambos em ensino remoto emergencial em
razdo da pandemia da COVID-19. Os professores que atuaram nesses contex-
tos utilizaram trés tecnologias digitais - o Edpuzzle, o VideoAnt e o TBLActive
- para construir experiéncias de dialogo, interacao e colaborac¢do por meio de
estratégias de microlearning e Team-Based Learning. Tais experiéncias foram
bem recebidas e avaliadas tanto pelos docentes quanto pelos discentes com os
quais ocorreram, configurando um modelo adequado de aprendizagem colab-
orativa e conversacional tanto para educagao online quanto presencial, isto €,
experiéncias que ndo se prendem a uma Unica modalidade ou contexto.

Palavras-chave: colaboracdo; Team-Based Learning; educacdo online;
microlearning; videos.



INTRODUCAO

Conforme Stephen Downes (2005) ja afirmava ha mais
de quinze anos, ensina-se hoje a “geracao do download”. O au-
tor ja se referia as pessoas imersas nessa sociedade em rede di-
gital na qual se vive atualmente em que os seus individuos tém
predilecdo por consumir e participar da constru¢ao de conteu-
dos digitais, por comunicarem-se constantemente com seus
pares e por obterem acesso a diversas midias sob demanda. A
internet, sobretudo ap6s a revolugcao da Web 2.0, possibilitou
essa participacao coletiva na construcao de artefatos e relagdes
em rede, uma via sempre de mao dupla na qual as interagoes
sempre produzem muitos novos dados e possibilidades.

Essas novas formas de lidar com a internet suscitam,
logo, novas formas de aprender e ensinar. E nesse viés que Sie-
mens (2004) atesta que as necessidades de aprendizagem dos
alunos devem refletir seu ambiente social e suas circunstancias,
isto ¢, as praticas pedagdgicas precisam fazer sentido com os
contextos onde ocorrem. Em um ambiente online, as possibi-
lidades sao muitas e grande parte delas chega a ser conhecida
pelos estudantes fora dos ambientes de educa¢do formal, até
mesmo antes da idade escolar. Porém, se nesse tipo de ambiente
aintera¢ao é estimulada, como fazer com que isso se transponha
de maneira efetiva nas praticas educacionais? Esse é um desa-
fio constante sobretudo na educagao online. A¢des analdgicas
como ler, escrever, produzir artefatos diversos sdo possiveis em
ambiente digital, mas de que forma se consegue fazé-los de ma-
neira facilitada e com uma curva de aprendizado coerente com
0 tempo e espago em que essas praticas devem ocorrer?

Com base nesses questionamentos, o objetivo deste tra-
balho consistiu em demonstrar experiéncias de uso de ferra-
mentas, atreladas a metodologias ativas de aprendizagem, que
auxiliem a desenvolver uma leitura critica de recursos audiovi-
suais de modo a promover interagao, discussao e colaboragao.
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Tais metodologias e ferramentas convergiram em uma pers-
pectiva de trabalho colaborativo que demonstraram, de ma-
neira facil e pratica, beneficios da educagdo online, mas que
também se aplicam a contextos de educa¢ao presencial fisica.
Para isso, foi necessario conhecer as formas comuns de intera-
¢do em ambientes de educacao online, os principais recursos
utilizados e as metodologias de aprendizagem que se relacio-
nam com tais técnicas e tecnologias

INTERACAQ E DIALOGO EM AMBIENTES
EDUCATIVOS ONLINE: CONSTRUINDO
UMA APRENDIZAGEM CONVERSACIONAL

Dois dos grandes tedricos da educagao a distancia, Mi-
chael Moore e Terry Anderson, sempre defenderam como pila-
res dessa modalidade, respectivamente, o didlogo e a interagao.
Sem esses dois elementos, a aprendizagem, sobretudo a distan-
cia ou online, ndo seria possivel. Em tempos permeados pela
rede e internet, tais conceitos sdo ainda mais amplos. Contudo,
¢ preciso ter em mente que ela é um meio pelo qual o dialogo,
a interagao, a conversagao podem ocorrer.

Nesse viés, o conceito de aprendizagem conversacional
baseia-se na ideia de que os aprendizes constroem significados
e aprendizagens através de conversagdes, o que é possivel de
acontecer tanto entre professores e aprendizes humanos quan-
to com o uso de computadores e sistemas digitais (AZEVEDO,
2009). De acordo com Sharples (2002), um requisito minimo
para qualquer pessoa (ou sistema) aprender é que este(a) con-
verse comigo mesmo(a) sobre aquilo que sabe. Essa conver-
sacdo, ao refletir sobre o que se sabe, sobre novas agdes e suas
consequéncias, sobre a experimenta¢do e tomada de decisdo
na resolucdo de problemas, promove uma construgdo ativa de
compreensdo, isto é, uma continua articulagdo entre as agdes
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da pessoa e as reagcdes do meio. Tais reflexdes, ao serem des-
critas pelo sujeito, é que mobilizam novas formas de executar
as mesmas acoes de maneiras diferentes. Ainda de acordo com
o autor, uma forma ainda mais eficaz de aprendizagem acon-
tece quando as pessoas podem conversar umas com as outras,
questionando e compartilhando as suas concepg¢des de mundo.
Dessa forma, pode-se dizer que “duas pessoas compartilham
um entendimento se a pessoa A puder dar sentido as explica-
¢oes de B sobre o que B sabe, e a pessoa B puder entender a ex-
plicagao de A sobre o que A sabe” (SHARPLES, 2002, p. 508).

Um instrumento muito comum para promover a conver-
sacdo entre alunos e professores em contextos de educagdo a
distidncia é o férum, o qual se configura sob muitas perspec-
tivas, isto é, como instrumento de avaliacdo, de colaboragdo
e de interacdo. Discussdes assincronas via forum revelam-se
como instrumentos de avaliacdo colaborativa mais do que
meros recursos comunicacionais (UCHOA; UCHOA, 2012),
promovendo informacéo, reflexdo, diagndstico de aprendiza-
gem, didlogo e socializagdo (RODRIGUES; BORGES, 2013).
Percebeu-se ao longo dos anos que discussoes estruturadas im-
pactam positivamente na participacao e no desempenho dos
estudantes, estimulando sua autonomia, sua autorregulagao,
o senso de comunidade e tem como potencial até a melhora
de suas habilidades de escrita (VONDERWELL; LIANG; AL-
DERMAN, 2007), além de possibilitarem a autoavaliacio e a
co-aprendizagem frente as produgdes individuais ao publiciza-
-las (RODRIGUES; BORGES, 2013).

Contudo, muitas sao as formas que se pode aprender em
ambiente online. O férum e os recursos baseados em texto sao
alguns dos muitos exemplos. Porém, com base no que aponta
Moreira (2019), ser letrado digitalmente ¢ uma ideia que sugere
que uma mesma fonte digital posse promover e gerar informa-
¢Oes textuais, visuais, sonoras de modo que o individuo possa
utiliza-las ativamente em seu cotidiano, ou seja, um mesmo
ambiente pode e deve fornecer diferentes formas de consumo
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e producdo de contetdo, ja que as pessoas tém gostos e formas
de aprender diferentes. Tendo isso em mente, outros recursos,
tais como os videos, também marcam uma presenca constante
em ambientes de educagdo online.

VIDEOS NA EDUCACAO ONLINE: MICROLEARNING
E ENGAJAMENTO

Santos (2020) realizou um estudo muito importante e
recente sobre a educagdo a distincia, a percepgdo dos alunos
e a proficiéncia em determinados tipos de contetido. A autora
notou uma predile¢ao dos estudantes por conteudos impressos
em video durante as aulas, sendo que a questao geracional tam-
bém impactou nos resultados - pessoas com mais idade, em
geral, demonstraram mais facilidade com materiais impressos.
Contudo, uma afirmagdo importante da autora é que as prati-
cas de leitura em educagio a distancia, mesmo que privilegiem
o papel, ndo excluem as ferramentas digitais e sua importan-
cia, isto é, praticas de leitura também sdo possiveis através de
recursos digitais, como videos. Contudo, um video, por si s,
ndo ¢ garantia de aprendizagem nem de engajamento. Fatores
como a produgéo e a duragao do video sdo alguns dos elemen-
tos que podem influenciar nessa questdo. Nesse viés, conteu-
dos considerados como “micro’, isto é, reduzidos, tém ganhado
espago nos ambientes educacionais com o passar dos anos.

De acordo com Hug (2007), o termo “microlearning”
vem sendo utilizado desde 2002, mesmo nado havendo uma
unica defini¢ao ou entendimento homogéneos para ele - assim
como o proprio conceito de aprendizagem. Fato é que, segun-
do o autor, o proprio prefixo “micro” possui muitas nuances
(sociais, economicas, temporais, regionais, etc.) sobre as quais
pode ser analisado. Contudo, a chave para entendé-lo consiste
em perceber as oposi¢des existentes no contexto entre macro
e micro (por exemplo, contetdos considerados curtos sdo en-
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quadrados como microlearning enquanto outros considerados
majores nao o sdo - ja que, nas palavras do autor, uma sentenga
ou um clipe devem ser o foco em detrimento de paragrafos,
artigos ou grande apresentagdes).

Nesse sentido, Severo e Irala (2020), por meio de um es-
tudo exploratdrio de cerca de dois anos, analisaram videos pro-
duzidos no periodo a fim de extrair conclusdes acerca da expe-
riéncia dos alunos no consumo desses conteudos e nos efeitos
em sua aprendizagem. Analisando os perfis de microlearning -
sobretudo o principio do aprender com rapidez através do rece-
bimento de informacoes especificas e direcionadas -, verificaram
que os videos se enquadravam nesse padrao e verificaram jun-
to aos alunos que aqueles com duragdes menores tinham mais
visualizagdes e engajamento. Concluiram que o microlearning
nesse contexto mostrou-se eficaz tanto para discentes quanto
para docentes, dada a facilidade e praticidade do método.

Dessa forma, videos e microlearning revelam-se como
uma dupla potencialmente engajadora. Contudo, seriam esses
dois suficientes? Retomando as ideias discutidas sobre a educa-
¢do online em tempos de redes digitais baseadas em interagao,
falta adicionar neste contexto o aspecto colaborativo de modo
que a aprendizagem conversacional realmente ocorra, afinal, a
colaboragdo é um dos pilares da educacao digital (MOTA, 2009).

TEAM-BASED LEARNING: UMA PROPOSTA
DE APRENDIZAGEM COLABORATIVA

Michaelsen (2002) define quatro pilares fundamentais
para se compreender o que seria a Team-Based Learning (do
inglés, aprendizagem baseada em equipes) de maneira coesa.
Na visdo do autor, é necessario primeiro que haja 1) uma mon-
tagem e gerenciamento assertivos de grupos, de modo que 2)
os alunos se sintam responsabilizados tanto por sua prestagao
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individual quanto do seu grupo, sendo que 3) as atribuigdes as
equipes devem promover tanto a aprendizagem quanto o de-
senvolvimento de todos(as), 4) sempre havendo um feedback
constante e em tempo habil.

Contudo, Mills (2001) refor¢a a necessidade de diferen-
ciar trabalho em equipe (team-working) de aprendizagem em
equipes (team learning). De acordo com o autor, o trabalho em
equipes, por si sd, pressupde que cada individuo contribui com
as suas competéncias ja adquiridas, isto é, geralmente nao adqui-
rem outras no processo. Por sua vez, a aprendizagem em equipes
baseia-se em alguns questionamentos, tais como: o que a equipe
consegue fazer agora que ela ndo conseguia antes? Quais novas
competéncias cada um(a) adquiriu com a experiéncia em gru-
po? Entao, a Team-Based Learning acontece quando uma equipe
consegue, afinal, responder a um desafio de modo que ndo era
possivel antes, isto é, quando sua performance muda de maneira
perceptivel e mensuravel, e isso leva em considera¢ao a forma
como as pessoas interagem e colaboram entre si e os efeitos que
isso causa nos individuos. Fink (2001) demonstra um exemplo
de percurso em Team-Based Learning na Figura 1.

ST AT T s —Tge T em s ————— ———g

* Covering a 2-3 Week Block of Time
* Covering One Major Topic Within the Course

Three Phases of Team-Based Learning:

s ™
Preparation Application (Practice with Feedback)
Activities: © ' Y )
1. Individual test
! 2. Team test Group Work Group Work | _(Continue
In-Class: pattem as long (Individual
:: m (Simpie) (Complex) as desired) andfor Team)
Instruction
Out-ol-Class: | Reading Homework Homework Review

Approximate Level of Content Understanding at Each Phase:
40% 50% 60% 70% 80% 90-100%

Figura 1 - A sequéncia do Team-Based Learning
Fonte: Fink (2001, p. 10)
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De acordo com Fink (2001), a Team-Based Learning
¢ dividida em trés fases e dois ambientes. Cada uma das fa-
ses ocorre em cada um desses ambientes: durante a aula (in-
-class) e extraclasse (out-of-class). A primeira fase é a Prepa-
racao (preparation), a qual come¢a com uma atividade prévia
de autoaprendizagem - uma perspectiva invertida e de consu-
mo de conteudo pré-aula - que subsidia os testes individuais e
em equipe, aplicados no momento subsequente em aula. Aos
alunos é dada a possibilidade de recorrer frente aos resultados
recebidos nesses testes, ou seja, podem nao concordar com as
alternativas dadas como corretas, o que é levado ao momento
final de feedback do professor. Ja a fase de Aplicagdo (practice)
se inicia com trabalhos extraclasse intercalados com trabalhos
em grupos, alternando cada um em nivel de complexidade en-
quanto for necessario para mobilizar os conteudos necessarios.
Por fim, a fase de Avaliagdo (assessment) se inicia com uma
revisdo do percurso e um teste final, que pode ser feito tan-
to individualmente quanto em grupos - ou ambos. E desejével
que seja realizado de ambas as maneiras.

Dessa forma, tendo em mente todos esses pressupostos
sobre Team-Based Learning, aprendizagem conversacional, mi-
crolearning e praticas de leitura e discussdo em ambiente online,
serdo demonstradas a seguir as tecnologias digitais selecionadas
para este estudo e que implementam tais metodologias. Essas
ferramentas sao o Edpuzzle, o VideoAnt e o TBLActive.

TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO INSTRUMENTOS
DE INTERACAO E COLABORACAO

O Edpuzzle (2013) é uma ferramenta online cujo objetivo
¢ promover o engajamento estudantil por meio de aprendiza-
gem através de videos interativos. Fundada em 2013, a platafor-
ma aposta na aprendizagem visual, isto é, no uso de videos para
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promover esse engajamento. Porém, sabe-se que somente assistir
a um conteudo audiovisual nao é, por si s, garantia de aprendi-
zagem. Dessa forma, através do Edpuzzle, pode-se carregar vi-
deos (do proprio dispositivo local ou disponiveis online, como
no YouTube) e modificd-lo, isto é, fazer narracdes sobre o video,
corta-lo em partes e adicionar perguntas em pontos especificos
do video. Essa ultima funcionalidade, sobretudo, é a principal
caracteristica da ferramenta ao unir o consumo de contetdo
com a pratica e reflexao. Ou seja, o ato de adicionar questdes
ao longo de um video pode ter como objetivo fazer com que o
aluno reflita sobre o contetido que esta assistindo para responder
aquilo que é solicitado - do contrario, sem responder, a ferra-
menta impede que avance na narrativa. Além disso, essas respos-
tas ficam armazenadas na conta do professor/criador do video,
0 que permite obter relatorios com as respostas e métricas de
desempenho dos alunos. A ferramenta ¢ facilmente integravel a
outras (como YouTube, Google Classroom, entre muitas outras),
o que facilita a sua utilizacao.

Além do Edpuzzle, uma outra ferramenta com proposta
parecida é o VideoAnt. Também disponivel online, o VideoAnt
(2017), software criado pela University of Minnesota em 2017,
¢ uma ferramenta orientada a discussdo que permite que os
usuarios facam anotag¢des de maneira colaborativa ao longo de
videos, isto ¢, promove uma conversagao digital em torno do
conteudo proposto, transformando um objeto passivo (video)
em um instrumento de aprendizagem ativa e conversacional.
E uma alternativa muito interessante aos féruns unicamente
textuais e fornece subsidios para uma avaliagdo de participa-
¢do em discussoes, ja que também mantém um histérico das
aplicagdes na conta gratuita facilmente criada pelo professor.

Por fim, o TBLActive (2018) é uma plataforma online
gratuita, desenvolvida em 2018 por Ana Paula Ambrésio Mar-
ques, para implementa¢ao da Team-Based Learning. A aplica-
¢do possui areas especificas para professor e aluno e baseia-se
nas etapas de aplicagdo individual e em grupo da metodologia.
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O docente possui uma area privada na qual consegue criar seus
questionarios e armazenar os relatdrios obtidos em cada tes-
te - gerados automaticamente pela propria ferramenta. Dessa
forma, o professor consegue aplicar tais questionarios de ma-
neira sincrona com os alunos em dois momentos distintos: a
aplicacao individual, na qual cada estudante precisa responder
as perguntas distribuindo pontos (de 1 a 5) entre alternativas,
isto é, ao invés de marcarem uma unica op¢ao, podem distribuir
suas “fichas” (semelhante a um mecanismo de apostas) entre as
alternativas que julga como corretas, caso nao saiba a resposta
certa; e também a aplicacdo em equipes, por meio da qual os es-
tudantes sao agrupados - de acordo com as defini¢des do(a) do-
cente - e respondem novamente a0 mesmo questionario, porém,
dessa vez, precisam marcar uma Unica resposta correta para
cada questdo. Ao fim das duas aplicagdes, o TBLActive fornece
dois documentos: um relatdrio final, com as respostas corretas
e uma tabela de classificagdo que mostra tanto as notas indivi-
duais quanto em grupo (o que fornece um étimo comparativo
entre performances individuais e em equipe) e um relatério
gerencial, que fornece informagdes, também tanto individuais
quanto coletivas, sobre os niveis de acerto em cada questao, ge-
rando, inclusive, graficos de desempenho. Assim, o TBLActive
constitui ndo apenas uma ferramenta para aplicagdo sincrona de
questiondrios, mas uma plataforma que pode armazenar todo
um historico individual e coletivo de avaliacoes e testes de diver-
sas turmas de alunos, além de implementar muito bem um dos
pontos centrais da Team-Based Learning.

METODOLOGIA

Com base nas metodologias, teorias e ferramentas su-
pracitadas, procedeu-se a uma analise desses recursos, a sua
aplicagdo em contextos reais e a verificagao dessas experiéncias
junto aos publicos-alvo dessas praticas. Foram eleitos dois ce-
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ndrios: turmas de cursos profissionalizantes, com cerca de 35
estudantes de uma faixa etaria de 13 a 22 anos, e com uma tur-
ma de um Curso Superior de Tecnologia (CST) em Redes de
Computadores composta de 12 alunos de 18 a 36 anos, todos
no municipio de Sete Lagoas, Minas Gerais, e durante o ensino
remoto emergencial em razao da pandemia da COVID-19.

No primeiro cenario, ensino profissionalizante de Mar-
keting e Gestao, foram utilizadas as trés ferramentas tecnoldgi-
cas Edpuzzle, VideoAnt e TBLActive como instrumentos para
promover uma aprendizagem conversacional, interagdo, enga-
jamento em videos, discussdo e trabalho em equipe. Tais pra-
ticas ocorreram de maneira continua durante os anos de 2020
a 2021. Ao final de cada pratica, foi aplicado um questiondrio
simples, com uma unica pergunta discursiva, com os alunos
de modo a verificar a sua opinido quanto as experiéncias com
as metodologias e ferramentas utilizadas. O professor que mo-
bilizou tais praticas também registrou as suas percepgoes da
mesma maneira.

De forma semelhante, no segundo cendrio, CST em Re-
des de Computadores, também foram utilizados o Edpuzzle e o
TBLActive com as mesmas intencionalidades, fazendo um uso
frequente, também, de féruns de discussao no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) Moodle. Foram alvo dessas praticas
as disciplinas de Arquitetura de Computadores, Sistemas Ope-
racionais, Governanca de TI e Cabeamento Estruturado, todas
do ntcleo especifico do curso e ofertadas, também, do primeiro
semestre de 2020 ao segundo semestre de 2021. Da mesma ma-
neira que no cendrio anterior, alunos e professor foram questio-
nados quanto a sua percepgao e avaliagdo das experiéncias.

No total, cerca de 47 alunos e 2 professores foram mobili-
zados nesse processo. As evidéncias encontradas possibilitaram
extrair algumas reflexdes importantes quanto a efetividade das
metodologias e tecnologias empregadas, fornecendo subsidios
para fomentar uma perspectiva de pedagogia ativa e colaborativa.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Em primeira analise, ambos os professores dos dois ce-
narios descritos anteriormente procederam ao estudo das fer-
ramentas propostas, bem como da verificagdo se essas tecnolo-
gias realmente estavam em consondncia com as descri¢des das
metodologias analisadas neste estudo. Ambos concluiram que
sim, que se enquadravam no que foi pesquisado e compreen-
dido. Tendo isso em mente, nos periodos descritos, aplicaram
cada uma delas as suas respectivas turmas. De posse dos resul-
tados dessas aplicagoes, foi possivel analisar tanto as percep-
¢oes docentes quanto discentes quanto a essas experiéncias.

Assim, quanto ao primeiro cendrio (ensino profissiona-
lizante), o professor analisou primeiro a experiéncia de uso do
Edpuzzle como proposta de engajamento e intera¢ao por meio
do microlearning em videos. Destacou que, até entao, era ce-
nario comum em suas praticas que as atividades e contetdos
fossem realizados e consumidos pelos alunos de maneira auto-
matica e apenas com fins de aprovagao, geralmente através de
ferramentas como o Google Forms. Apos as primeiras prati-
cas com o Edpuzzle, o docente observou que o comportamen-
to dos alunos quanto aos videos disponibilizados para estudo
mudou: antes, muitos chegavam a ignorar videos e responder
aos questionarios com base em pesquisas feitas no Google;
agora, com a ferramenta e com videos mais curtos com per-
guntas atreladas, foi possivel verificar que responderam com
mais assertividade e interesse. Além disso, poder integrar duas
ferramentas e intencionalidades em uma tnica pratica consti-
tuiu uma facilidade interessante ao docente e aos discentes. Do
ponto de vista do aluno, alguns depoimentos podem ilustrar
a sua percep¢do: o Aluno A destacou os efeitos causados pela
expectativa das perguntas:
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Desperta muito mais o interesse em assistir os videos,
pois nao precisa ficar assistindo diversas vezes para
simplesmente procurar resposta. Quando os vide-
0s sao passados de forma corrida, gera uma certa
pressao e ansiedade para se saber qual pergunta sera
feita no final.

Ja o Aluno B trouxe como atrativo principal o ganho de
tempo e esfor¢o para concluir as atividades e contetiidos propostos:

Eu achei muito mais facil ir assistindo os pedacos do
video e ja ir respondendo as perguntas. Quando as-
sistimos aos videos todos para depois fazer as ativi-
dades, isso fica mais cansativo.

Quanto ao segundo cenario (ensino superior, disciplina
de Sistemas Operacionais), o professor também observou si-
tuagdes semelhantes. Na primeira aplicagdo, obteve 100% de
participa¢do na atividade proposta - um video de cerca de 8
minutos com 7 perguntas ao longo do seu percurso. Os rela-
torios da atividade permitiram ao docente verificar o desem-
penho dos estudantes e forneceram informagoes uteis para a
aula seguinte, isto ¢, houve a garantia de que tinham assistido
completamente ao video e ainda houve registro das respostas
dadas, um bom material para planejar as proximas aulas. Essa
aula seguinte foi baseada em uma discussdo e aprofundamento
dos conceitos abordados no video. Quanto aos alunos, o que
mais chamou a aten¢do, além do aspecto de responder a um
questiondrio ao longo video (como no cenario anterior), foi a
disponibilizagdo prévia do recurso antes das discussoes, das
novas explicagoes e dos trabalhos em grupo que vieram depois.
O Aluno C, por exemplo, enxergou na metodologia uma forma
de otimizar o tempo de aula:
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Acredito que esse “primeiro material”’ que o professor
disponibiliza facilita muito o entendimento perante a
aula, pois ja ir com perguntas prontas pra ela em vez
de ver o conteudo durante uma aula e somente na
proxima fazer perguntas, é meio que perda de tempo,
por assim dizer.

Por sua vez, o Aluno D também identificou como posi-
tiva a experiéncia de aprendizagem invertida através de videos
interativos:

E bem legal poder fazer uma aula invertida, mostra o
que eu acho bem interessante que é o professor como
mediador do conhecimento e ndo com aquele “cara”
que sabe tudo. E poder aprender através de jogos e
videos é bom, é uma forma divertida de aprender.

Quanto a experiéncia de uso do VideoAnt, as experién-
cias ocorreram no primeiro cendario em uma disciplina de Ges-
tdo Financeira. A primeira observagdo do docente foi quanto
a resisténcia dos alunos quanto a propria disciplina e seu con-
teudo centrado nas ciéncias exatas. A inser¢ao do VideoAnt se
deu justamente por causa disso: o professor estimulou o didlo-
go entre os alunos para quebrar essas expectativas negativas e
desmistificar a complexidade. Dessa forma, ele disponibilizou
alguns videos para estudo prévio por meio da ferramenta. Ja
nos primeiros momentos, observou que os comentdrios dos
alunos comecaram a aparecer devagar. Alunos que nao par-
ticiparam ativamente nos primeiros momentos comec¢aram a
interagir depois com base nas anotagdes dos outros colegas,
realmente na forma de um dialogo - conforme as orientagdes
iniciais do professor. Utilizou-se essa metodologia nos pri-
meiros conteidos e conseguiu-se observar uma melhoria na
percepgdo dos estudantes quanto a disciplina, quebrando o
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estere6tipo negativo. Os alunos, por sua vez, consideraram a
experiéncia como positiva: o Aluno E conseguiu, por exemplo,
visualizar dividas que tinha nos comentarios dos colegas e ve-
rificar caminhos para sana-las através da discusséo:

Ao ler as experiéncias da turma, isso me faz ter mais an-
imo e criacdo para solucionar minhas atividades, pois
vejo que a duvida que eu tenho acaba sendo a de muitos.

Outros alunos perceberam também que “ouvir” as colo-
cagbes dos colegas o fez construir visdes diferentes sobre o que
estava no video, sendo que apreciar esses comentarios, na sua
visdo, torna o processo mais facil. A quantidade de comenta-
rios foi considerada satisfatdria pelo docente, que usou o mes-
mo procedimento em alguns videos curtos.

Porém, no segundo cenario, sobretudo nas disciplinas
de Governanga de TI e Cabeamento Estruturado, procurou-se
utilizar os féruns de discussao dentro do Moodle. Essa escolha
fundamentou-se tanto na facil disponibilidade desse recurso na
plataforma - assim como na familiaridade do docente e dos alu-
nos com a ferramenta - quanto na possibilidade de estabelecer
possiveis comparativos com outras ferramentas aqui descritas.
Ao longo das disciplinas, notou-se que houve sim diversas par-
ticipagdes em foruns, porém nao foi observado, em nenhum
dos casos, a participagdo efetiva de toda a turma. Além disso,
a qualidade das prestagdes, que muitas vezes incluiam videos e
recursos visuais, nem sempre atendeu as expectativas do pro-
fessor, faltando, por exemplo, referéncias as fontes consultadas.
O docente incentivou o dialogo nos féruns, porém, observou-
-se muitos “monologos”, com a maioria dos estudantes inserin-
do contribui¢des suas sem ater-se as falas dos demais. Perce-
beu-se que era necessaria uma aculturagao para esse dialogo,
isto ¢, a turma em questdo ndo havia ainda sido exposta a esse
tipo de atividade, o que certamente impactou negativamente
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nas experiéncias, assim como as dificuldades de leitura e escri-
ta individuais que cada um ja apresentava previamente.

Em comparagdo com a experiéncia do primeiro cenario
com o VideoAnt, a experiéncia com féruns no segundo cendrio
mostrou-se menos rica em interagoes e didlogos. Também nao
se percebeu nesta experiéncia com féruns um dialogo tao claro
como no VideoAnt, o que pode nos dizer que unir video e dis-
cussdo em um s0 local viabiliza e deixa mais clara a intenciona-

lidade da atividade.

Contudo, conforme mencionado anteriormente, tam-
bém constituiu objetivo deste trabalho explorar trabalhos em
equipe nesse contexto de educa¢io online. A experiéncia com
o VideoAnt trouxe essa perspectiva discursiva de construgdo
conjunta de conhecimentos através do dialogo e da discussao,
porém, procedeu-se ao seu uso combinado com o Team-Ba-
sed Learning através da ferramenta TBLActive. No primeiro
cenario, o docente aplicou a ferramenta ja apds algumas au-
las terem sido ministradas, isto é, uma parte do conteudo ja
havia sido consumido. Tendo isso em mente, o TBLActive foi
utilizado para promover reflexao e discussdo através de situa-
¢oes-problema em forma de perguntas a serem respondidas
tanto individualmente quanto em grupos. Procedendo dessa
forma, o docente observou que o desempenho de parte des-
ses alunos nao foi tdo bom na aplicagdo individual, porém, o
contrério se revelou apds a aplicagdo em equipes: o professor
relatou que muitas discussoes e interagdes aconteceram na se-
gunda aplicagdo. Percebeu que muitos esclarecimentos foram
dados uns pelos outros e muitos consensos foram estabeleci-
dos nesse ponto, resultando em desempenhos mais elevados.
A opinido dos alunos nao foi diferente: a Aluna F identificou
como um aspecto particularmente importante a possibilidade
de considerar o ponto de vista do outro nessa experiéncia de
aprendizagem em equipes:
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Fazendo as atividades dessa forma facilita muito,
pois eu particularmente aprendo mais em grupo,
trocando informagdes. Realizando as atividades des-
sa forma conseguimos ver o ponto de vista do out-
ro. Eu achei bem interessante, pois fazendo juntos
aprendemos mais.

No segundo cenario, da mesma forma, o professor aplicou
o TBLActive em alguns momentos numa sequéncia de aulas nas
quais os estudantes precisavam resolver determinados problemas
na disciplina de Arquitetura de Computadores. Na perspectiva
do Aluno G, ele descreveu os recursos e formas de organizagdo
que encontraram para realizar as atividades em grupo durante o
ensino remoto, destacando a importancia da comunicagao:

Como ndo possivel nos reunir presencialmente, uti-
lizamos das formas que aprendemos com vocés
professores a usar o Meet, entre outras redes; con-
tribuimos dialogando durante o dia com mensagens
de texto e dentro do que o trabalho exigia e depois
debatiamos pra ver se estava bom, se precisaria mel-
horar. Nesse sentido, sempre nos comunicando.

A Aluna H trouxe percep¢des parecidas, revelando novas
ferramentas que escolheram utilizar de maneira auténoma, de-
monstrando competéncias a mais, desenvolvidas de maneira au-
tonoma, para a execugdo dos problemas propostos:

Criamos um grupo no Whatsapp e usamos o Trello
para colocarmos as possiveis ideias. Fizemos reunides
no Google Meet e utilizamos o Google Docs para con-
struir os documentos.
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Enfim, tais experiéncias geraram - e estdo gerando -
dados importantes sobre a efetividade das metodologias e
tecnologias empregadas nos contextos observados. Além das
percepgoes citadas como evidéncias positivas de seus efeitos,
poOde-se pensar também um modelo completo de implemen-
tagdo de praticas de aprendizagem colaborativa com as ferra-
mentas e metodologias combinadas.

Considerando o modelo de Team-Based Learning pro-
posto por Fink (2001), demonstrado na Figura 1, as trés fer-
ramentas descritas anteriormente podem servir como ins-
trumentos para implementagdo dessa metodologia em seus
diferentes momentos. Por exemplo, as atividades extraclasse,
de autoaprendizagem, revisao e homework podem muito bem
acontecer mediante aplica¢do de questionarios em videos in-
terativos (Edpuzzle) e/ou através de discussoes e dialogos em
video (VideoAnt). Ambas as op¢des fornecem tanto possibi-
lidades de leitura e didlogo quanto métricas para avaliagdo
- os resultados dos questionarios no Edpuzzle e as interagoes
textuais no VideoAnt podem ser avaliados pelo professor.
Feitas essas atividades fora do momento das aulas sincronas,
durante esse segundo momento, o professor pode utilizar o
TBLActive nas fases de Aplicagdo e/ou Avaliagdo, realizando
os testes individuais e em grupo de modo a colher resultados
quanto ao desempenho e tomar decisdes quantos aos rumos
das proximas aulas.

A Figura 2 traz o mesmo esquema apresentado na Figura
1, porém sugerindo o uso das ferramentas em cada etapa (em
verde, Edpuzzle e VideoAnt, e em vermelho, TBLActive). O
esquema pode ser implementado em outros contextos, seja em
educacao presencial ou a distincia, e também pode conter ou-
tras ferramentas. A sugestao acima apenas reflete aquilo que foi
abordado neste estudo. Contudo, salienta-se que uma metodo-
logia de aprendizagem colaborativa como essas demonstradas
nao dependem exclusivamente da tecnologia, isto é, ela serve
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de instrumento para potencializar as situacoes didaticas para
que os alunos e professores possam construir conhecimentos
coletivamente, independentemente da modalidade de ensino.

* Covering a 2-3 Week Block of Time
* Covering One Major Topic Within the Course

Three Phases of Team-Based Learning:

P N
Preparation (Practice with F
Activities: e V O
1. Indwidual test Exam
) 2. Team test Group Work Group work | _{Continue
InClass: pattem as long (Individual
:; Appeals (Simple) (Complex) (™ s dosired) and/or Team)
Instruction 'Y
Out-ol-Class: | Reading Homework Homework| <" - ..°":*_‘ . Roview | |
... . el i Bl
Approximate Eevel, of Content Uriderstanding at Each Phage:"~ H
wo% 5t ’ . :

5 50%
. . ..
H oG veeet” .
S Y .
K edpuzzie -

Figura 2 - Fases da Team-Based Learning atreladas a ferramen-
tas digitais
Fonte: adaptado de Fink (2001)
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CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia da COVID-19 trouxe iniimeros desafios a
educagao quando todos(as) tiveram que migrar para o ambien-
te digital sem uma formagao especifica prévia. Muitos desses
desafios ja existiam antes, sobretudo no campo da educagio a
distancia, e novos foram explicitados. Um deles é a promogao
da colaboracao e do didlogo, sobretudo entre os discentes, tanto
para promover um senso de pertencimento quanto para cons-
truir aprendizagens em conjunto.

Contudo, para haver colaboragao e interacao, sdo ne-
cessarias praticas de leitura e escrita para consumir e produzir
conteudos. Sobre leitura e escrita entendeu-se, no ambito deste
estudo, que ambas ocorrem em diversos meios, sejam eles tex-
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tuais, sonoros, visuais, audiovisuais, entre outros, e que todos
devem ser considerados de modo a promover a diversificacao
das aprendizagens. Em ambientes online, tais praticas sio pos-
siveis e eficazes se bem articuladas com as metodologias, peda-
gogias e tecnologias adequadas.

Dessa forma, o presente estudo demonstrou exemplos
desses trés elementos implementados por ferramentas digitais
e forneceu subsidios para reproduzir um modelo de aprendi-
zagem colaborativa, uma Team-Based Learning com tecnolo-
gias digitais interativas baseadas em videos. As possibilidades
das ferramentas e metodologias demonstradas ndo se esgotam
aqui: espera-se, através deste trabalho, contribuir com futuras
implementagdes dessas em novos contextos e com novas expe-
riéncias de educagdo online ricas e significativas.
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