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educacio é, desde
eno social estando relac

ducar é um processo constante na histor de todas as socieda-
es, ndo é o mesmo em todos os tempos e lugares, e é, em sua
esséncia, um processo social. Além disso, educacdo e sociedade
seypcorrelacionam porque a primeira exerce forte influéncia nas
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APRESENTACAO

A questdo da leitura, da formagao do leitor e da educagdo tem
sido foco de numerosas pesquisas, porém, as mais abalizadas refle-
x0es ja publicadas nessas onze edigdes sobre esse tema nao esgotam
as possibilidade de uma nova abordagem, relevante e significativa.

Problematizando nogoes de leitura e suas relagbes com a
educacdo como também seus efeitos perceptivos, conceituagoes e
aspectos pedagogicos, os artigos desta coletanea buscam revelar e
contribuir para a formagao de um leitor mais ativo e participati-
vo. Os recortes sugerem caminhos - ou métodos - que implicam o
compromisso com a escuta, a leitura, a validacao das competéncias
e saberes prévios dos estudantes e dos educadores. Preconizam, de
alguma maneira, o estimulo ao pensamento livre e a possibilidade
de surpreender-se com as descobertas dos alunos e do leitor.

Defendendo uma concep¢iao ampla de leitura, fundamenta-
da em diversos perfis tedricos, a obra aborda também a leitura em
linguagens diversas e outras areas do conhecimento. Enfatiza ainda
alguns aspectos singularizantes, nas praticas pedagogicas, com a im-
portancia do entusiasmo e do envolvimento do educador nesse pro-
cesso. Por tudo isso, o profissional dedicado a formagao de leitores
tem a sua disposi¢do uma rica ferramenta para suas agdes no campo
da educagdo, cujo papel dltimo é tornar o sujeito mais humano.
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A publicagao inicia-se com o artigo Olhar sobre a exclusdo
social no contexto do ensino remoto, de Cremilda Barreto Couto e
de Lucas dos Santos Eckhardt. Nele investigou-se o ensino ofer-
tado, atentando para as politicas de acesso, desigualdades sociais
e econdmicas no periodo remoto. Os autores demonstraram que
em virtude dos métodos utilizados para o meio digital, os profis-
sionais envolvidos nesse processo pedagogico nao utilizavam de
recursos para uma metodologia especifica, contribuindo, assim,
com o aumento do abandono e evasao escolar.

Na sequéncia, o texto de Joyce Silva Pontes de Oliveira e de
Fabio de Sousa Dantas, Cinematografia e educagdo: contribuigées
para o desenvolvimento da leitura e da escrita, propde abordar as
contribuigdes que as obras cinematograficas podem propiciar para
a educacao. Segundo eles, essa ¢ uma ferramenta que pode ser uma
grande aliada dos docentes em sala de aula, visto que os filmes cha-
mam a aten¢ao dos aprendentes, diante da transtextualidade e uso
de recursos estéticos que dialogam com outras expressoes artisticas,
além das refragdes historico-sociais possiveis. A leitura- recorte é
oriunda do projeto Cine-CAVN: Recepgdo critica da industria cul-
tural na formagdo da leitura, da escrita e no letramento mididtico,
realizado na UFPB / Campus III. O objetivo das agdes ¢ analisar as
obras filmicas e potencializar nos participantes um olhar proble-
matizador, por meio de textos escritos e/ou audiovisuais, trazendo
como impacto social um cidadao emancipado.

Em Interfaces entre texto e ilustragdo no livro O Personagem
Encalhado, de Angela Lago, Rodrigo da Costa Araujo procede a
analise da ilustra¢do como recurso atrativo e sedutor. Pela ilustra-
¢do, segundo sua andlise, encenam-se a propria escrita em meta-
foras que recorrem ao livro para figurar a criagdo ficcional dentro
da prépria narrativa. Sob essa perspectiva, inserem-se represen-
tagdes e imagens da construg¢ao criativa do texto literario, como
também se ilustram situagdes discursivas, metatextuais, paratex-
tuais e que se inscrevem nas praticas de leitura, escrita e de litera-
tura infantojuvenil contemporénea.
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O capitulo, Centralidade e seletividade da matemadtica: da
Paidéia Platonica a Contemporaneidade, de Milena Fontana e de
Vicente Zatti discute os os resultados obtidos na pesquisa “A cen-
tralidade da Matematica no curriculo: um estudo sobre as origens
a partir da paideia platonica”. A partir de um estudo bibliografico
da paideia platonica, eles demonstram que a Matematica é cen-
tral no sistema educacional platonico na medida em que possui a
fun¢ao de instrumentalizar o pensamento e formar homens aptos
a guiarem-se pela razdo em todos os aspectos da vida. Para eles,
caberia a Matematica, dada sua dificuldade, o papel de selecionar
os homens mais capacitados racionalmente para seguir os estudos
de Filosofia e, posteriormente, tornarem-se os governantes. A lei-
tura segue com a etapa empirica da pesquisa, demonstrando que
existe, na contemporaneidade, a permanéncia de uma heranga
platdnica em relagdo ao papel central da matematica no curriculo
e ao papel que ela ocupa em selecionar aqueles que podem dar co

O capitulo, intitulado A BNC- Formagdo: uma lacuna para a
perspectiva da formagdo permanente, de Juliana Godéi de Miran-
da Perez Alvarenga problematiza as questdes acerca da produgéo
de uma Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Profes-
sores da Educacdo Basica, BNC-Formagao, que ancora a forma-
¢do docente no Brasil em uma concep¢ao de resolucao de proble-
mas e voltada apenas para a aplicabilidade de um curriculo como
previsto na BNCC. Na perspectiva brasileira de inacabamento do
sujeito proposto por Paulo Freire e compondo uma compreensao
de formacgdo permanente descrita por Gaston Pineau, a estudio-
sa busca refletir como esse modelo descola a docéncia para uma
posicdo de subalternidade, no qual as trajetorias dos profissionais
sao inviabilizadas e padronizadas. O que se observa, nessa leitu-
ra-recorte, é uma proposta de formagao que remonta os modos
de um caminho prescritivo da docéncia pelo qual a formacao do-
cente estd deslocada da vida e da proposi¢ao da formagao perma-
nente que tem o individuo como um sujeito formado pela (auto)
formagao - (hetero)formagao - (eco)formacdo em didlogo com a
sua histdria de vida.

APRESENTACAO
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O penultimo capitulo, Pandemia da COVID-19 e o ensino emer-
gencial, de Ernandes Rodrigues do Nascimento pretende identificar
o nivel de dominio dos docentes em relagdo ao uso de tecnologias
digitais e das metodologias ativas nos processos de ensino e apren-
dizagem. A analise confirmou a percepg¢do dos docentes em como as
tecnologias digitais e das metodologias ativas puderam auxiliar nos
processo de ensino e aprendizagem. E por outro lado, enquanto isso,
numa perspectiva negativa, o impacto do comportamento dos estu-
dantes e dos seus pais, especialmente na educag¢ao basica.

Em As coreografias institucionais no cendrio da pandemia da
COVID-19: o ensino e a aprendizagem no modo remoto emergen-
cial, de Ernandes Rodrigues do Nascimento e Maria Auxiliadora
Sozares Padilha, tltimo capitulo, trata das experiéncias de apren-
dizagem dos estudantes utilizando diversas metodologias ativas de
acordo com os objetivos das aulas. Para eles, quando as coreografias
institucionais sdo focadas em melhorarem a experiéncia dos usua-
rios, a IES termina criando condigdes que podem lhe dar suporte
em momento de crise, minimizando, assim, os impactos negativos.

Em sintese, este décimo primeiro volume de Leituras em
Educagdo que ora se apresenta trata de questdes contemporaneas
que avultam na produ¢ao pedagdgica pds-moderna. Por meio de
reflexdes fundamentadas em estudos tedricos e analiticos, proble-
matizam-se os didlogos da educagdo com a literatura infantoju-
venil, com as tecnologias digitais e as metodologias ativas, com a
exclusdo social no contexto do ensino remoto, o uso do cinema
como ferramenta pedagdgica, a matematica na educagao basica e
a formagdo permanente do educador. Em especial, reflete-se so-
bre a leitura e a educagdo em diversos viéses, problematizando
potencialidades de formacao, ativagdo do senso critico, enfim, da
ampliacdo de um repertdrio cultural e horizonte de expectativa.

Certamente, a leitura serd prazerosa e elucidativa!

Rodrigo da Costa Araujo
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OLHAR SOBRE A EXCLUSAO SOCIAL
NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO

Cremilda Barreto Couto

Lucas dos Santos Eckhardt




Resumo:

O artigo apresenta parte da monografia “ Estudo sobre o ensino remoto em Macaé
2020-2021: estudo de caso com énfase na exclusao social” (Dez.2022). Investigou-se
o ensino ofertado, atentando para as politicas de acesso, desigualdades sociais e eco-
noémicas no periodo remoto. Como metodologia definiu-se a Qualitativa, Descritiva e
a Quantitativa na anélise dos dados. Parte deles capturou-se em paginas virtuais e em
documentos oficiais. Além de Estudo de Caso amostral em 3 escolas municipais. Apli-
cou-se questiondrio aos professores e entrevista com gestores, objetivando averiguar o
contexto social dos alunos na elabora¢do das medidas emergenciais, estudo da evasido
escolar, acesso ao ensino online e/ou disponibilizacio de ensino ndo presencial, sem
uso de tecnologias. Concluiu-se que os métodos foram transpostos para o meio digital,
os profissionais ndo dispunham de recursos para uma metodologia especifica, havendo
aumento do abandono e evasio escolar e que o CFCG foi suporte para os profissionais
da rede.

Palavras-Chave: Ensino Remoto. Exclusdo Social. Evasdao Escolar.

«

Abstract:

The article presents part of the monograph “Study on remote teaching in Macaé 2020-
2021: case with emphasis on social exclusion” (Dec.2022). The education offered was
investigated, paying attention to access policies, social and economic inequalities in the
remote period. The methodologies, Qualitative, Descriptive and Quantitative were defi-
ned in the data analysis. Part of them was captured on websites and in official documen-
ts. In addition to a Case of Study in 3 municipal schools. A questionnaire was applied
to the teachers and interviews with managers aiming to investigate the social context of
the students in the elaboration of emergency measures, study of school dropout, access
to online teaching and/or availability of non-face-to-face teaching, without the use of
technologies. It was concluded that the methods were transferred to the digital medium,
the professionals didn’t have the resources to develop a specific methodology for this
situation, leading to the increase of school dropout and that the CFCG was a support
for the professors.

Key-words: Remote Learning. Social exclusion. School Evasion.



INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo apresentar parte da
pesquisa desenvolvida no Trabalho de Conclusao de Cursos, inti-
tulada “Estudo sobre o ensino remoto em macaé 2020-2021: estu-
dode caso com énfase na exclusao social defendida em dezembro
de 20227 para obtengdo do grau de Bacharel em Matematica pela
Faculdade Professor Miguel Angelo da Silva Santos.

Tem como contexto o ano de 2020, momento em que a po-
pulagdo global foi atingida pela pandemia Covid-19, uma doenga
altamente contagiosa, que ocasionou sérias consequéncias em di-
versas areas da sociedade. A area da educacao foi muito afetada,
bem como a politica e a economia mundial.

A Covid-19 ¢ uma doenga originada pelo virus SARS-
-CoV-2, tendo seus primeiros casos registrados no continente
asiatico. Por nao contar com medicamento ou tratamentos espe-
cificos para combater o virus, favoreceu-se o status pandémico.
A partir de recomendag¢des da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) uma série demedidas com a finalidade de conter o aumen-
to de casos, fez-se necessario o fechamento de estabelecimentos,
inclusive das escolas.

O quadro descrito alavancou o surgimento de novas manei-
ras de comunicagdo educacional e em vista disto, surgiram novos
cenarios para o ensino e aprendizagem (MOREIRA; SCHLEM-
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MER, 2020). Nao obstante, nem um profissional, até mesmo do-
centes que ja introduziam o trabalho remoto em seu cotidiano,
poderiam prever as mudangas que o “novo corona virus” acarre-
taria na educacdo, ao impossibilitar a presenca fisica da comuni-
dade escolar no ambiente de ensino.

Professores de varias nagdes se depararam com o desafio de
transpor suas praxis pedagogicas para o ambito do ensino remoto
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). Perante a intensidade e, so-
bretudo, da brevidade de tal mudanga, fez-se necessario investigar
os limites, os condicionantes e as consequéncias da dissemina¢ao
emergencial de praticas educacionais vinculadas as Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC).

Ao ser estabelecido o ensino remoto emergencial, isto ¢,
um modelo educacional queprevé o distanciamento entre os ato-
res escolares, e que utiliza de plataformas educacionais ou outros
meios para dar continuidade ao processo de ensino (MORAIS et
al., 2020), através do decreto N 46970 de 13/03/2020, a Secretaria
Municipal de Educa¢ao de Macaé-R] (SEMED), comunicou no
dia 19/03/2020 que as aulas remotas seriam iniciadas na semana
seguinte. Com uma proposta de metodologia diferente do habi-
tual, inclusive com produgdo de videos pelos professores, exigiu
esfor¢os de todos os envolvidos na comunidade escolar, responsa-
veis, gestores, professores. Além de adequagdes necessarias, inclu-
sive na formacao continuada dos educadores.

Em um primeiro momento, o discurso dos desenvol-
vedores do projeto de ensino remoto em Macaé ndo explicita a
forma como lidariam com os alunos que nao possuissem acesso
aos meios digitais. No discurso ndo se expunha como seria elabo-
rado o ensino remoto fora do contexto online, apenas que se bus-
casse despertar o interesse em investigar componentes relativos
ao “novo” tipo de educagdo que se propunha ofertar no contexto
apresentado, de acordo com as fontes oficiais.

Diante do exposto, a pesquisa desenvolvida buscou identi-
ficar o tipo de ensino ofertado pela Secretaria Municipal de Edu-
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cacao de Macaé, no periodo de pandemia (2020-2021), conside-
rando as possiveis dificuldades de acesso da comunidade escolar.

Logo, o estudo em questao, teve como pano de fundo olhar
para as politicas publicas adotadas para suprir possiveis desigual-
dades sociais e econdmicas que tenham sido geradas ou acentua-
das quanto ao acesso ao ensino remoto dos alunos da rede muni-
cipal de ensino. Isto, por considerar que tais elementos podiam
trazer consequéncias para a educagdodo municipio quanto ao
acesso igualitario.

O estudo no Municipio de Macaé se mostrou relevante, por
considerar possiveis perdas na qualidade de educagdo durante
o periodo do ensino remoto, se comparado com o sistema edu-
cacional antes da pandemia, de acordo com Cardoso, Ferreira e
Barbosa (2020). Além de colaborar para a sociedade através da
construcdo de um olhar social para a educagdo. A contempora-
neidade dos objetos de estudo contidos neste artigo contribui para
a formacdo académica de licenciados, de pesquisadores e de pro-
fissionais que ja se encontram em sala de aula.

Para que se pudesse averiguar o percentual de alunos que
nao tiveram acesso ao ensino remoto de maneira digital, bem
como o numero de evasdo durante o processo de implementa-
¢do do ensino ndo presencial, definiu-se como metodologia para
o estudo desenvolvido, o de Natureza Qualitativa, com viés Des-
critivo, que tem como caracteristica a objetivacdo do fendmeno
estudado. O viés descritivo exige uma série de informagoes para
a descricdo de fatos e fendomenos de determinada realidade, pro-
curando descrevé-lo e compreendé-lo (GERHARDT; SILVEIRA,
2009). Enquanto o quantitativo foi utilizado na apresentagdo e
analise dos dados.

Parte da captura de dados ocorreu a partir das paginas vir-
tuais da SEMED e nos documentos oficiais no periodo de ensino
remoto, produzidos pelo Setor de Supervisdao Escolar. A coleta de
dados, se deu através de um estudo de caso, com levantamento
de amostra em 3 escolas municipais, tendo como instrumentos o

OLHAR SOBRE A EXCLUSAO SOCIAL NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO
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questionario estruturado, aplicado aos professores de matematica
e entrevista composta por um roteiro com os gestores das unida-
des escolares.

Esta objetivou averiguar de que forma o contexto social dos
alunos foram considerados para elaboracdo das medidas emer-
genciais. De acordo com Cervo, Bervian e Da Silva (2007, p.
51), “recorre-se a entrevista sempre que tém necessidade de obter
dados que nao podem ser encontrados em registros e fontes docu-
mentais e que podem ser fornecidos por pessoas.”

Além de estudo das informagdes contidas na base da SE-
MED, em carater quantitativo, com objetivo de observar o per-
centual de evasdo escolar durante o periodo de pandemia, assim
como, quantificar os alunos que nédo tiveram acesso ao ensino
online e/ou se foi disponibilizado oportunidade de ensino de for-
ma ndo presencial, sem uso de tecnologias.

PANORAMA DO ENSINO REMOTO

O cotidiano escolar foi brutalmente afetado, apds a implemen-
tacdo de isolamento social ser adotada por governantes e autoridades
sanitarias, sendo as aulas no Brasil suspensas, de modo analogo a ou-
tros paises. Transformou-se assim, a rotina de toda a populacéo.

Com a educagao nao seria diferente, precisou-se de adequa-
¢do, e a medida encontrada foi o ensino remoto que, apesar de
se debrucar nas tecnologias de comunicagéo, sedifere do ensino a
distancia, como exemplifica Morais et al.:

O ensino remoto ¢ um formato de escolarizagdo mediado por
tecnologia, mantidas as condi¢oes de distanciamento professor e
aluno. Esse formato de ensino se viabiliza pelo uso de platafor-
mas educacionais ou destinadas para outros fins, abertas para
o compartilhamento de contetdos escolares. Embora esteja di-
retamente relacionado ao uso de tecnologia digital, ensinar re-
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motamente ndo ¢ sindénimo de ensinar a distancia, considerando
esta ultima uma modalidade que tem uma concepgio tedrico-
-metodolégica propria e é desenvolvida em um ambiente virtual
de aprendizagem, com material didatico-pedagdgico especifico e
apoio de tutores (MORALIS et al., 2020, p. 4).

Diante do cenario adverso foi adotado o ensino remoto, que
embora mantenha alguns fatores do ensino presencial regular, como
grade de hordrios, para a realizagdo dele, necessita-se de meios tec-
nolégicos, tais como computador e conexao de internet estavel. Isso
indiferente se o modo de aula adotado for sincrono ou assincrono.

Tal mudanga na rotina escolar despertou preocupagdo, uma
vez que o sistema educacional brasileiro vem ha anos tentando
combater a evasao escolar, um problema grave principalmente na
rede publica de ensino e a alteracio repentina no formato das au-
las podem ter gerado ou acentuado este quadro. Uma vez que,
Patto (1999), aponta o fracasso escolar como um fator que gera o
aumento da evasao escolar.

A autora enumera, ainda, trés causas que levam os estudantes
de classes populares a terem dificuldades de aprendizagem, sendo:

a) as condig¢des de vida que as criangas estao inseridas;

b) a falta de adequacédo de escolas da rede publica para trabalhar
com esses estudantes;

¢) com relagao aos docentes, a falta de empatia e de conhecimen-
tos da realidade vivida pelos alunos devido a distancia cultural
existente entre as partes.

Exclusao Social

A exclusao social por defini¢do é a agdo que gera o afasta-
mento, falta, escassez e privagdo de pessoas ou grupos sociais em
diferentes esferas da sociedade, no qual os individuos que sofrem
essas acoes sao impedidos de exercerem a sua livre cidadania.
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Portanto, a exclusdo guarda tanto o ato de excluir como o de ex-
cluir-se de um processo. Aquele que é posto ou sai de um pro-
cesso. Aquele que é incompativel como processo. Aquele que fica
privado, é expulso ou retira-se de um processo. A exclusdo é um
processo que atinge todas as camadas sociais, porém, com maior
intensidade a camada popular (MATTOS, 2013, n. p.).

Quando o governo decidiu recorrer ao ensino remoto como
ferramenta emergencial para dar continuidade ao ensino, eviden-
cia, ou até mesmo, trouxe ao debate um problema que ja existia no
modelo de ensino presencial, a exclusao social. O acesso a educa-
¢d0 é um direito de todos previsto na Constitui¢do Federal (BRA-
SIL, 1988), e que tem como concepgdo“a igualdade de condigoes
para o acesso e permanéncia na escola” (artigo 206, inciso I).

Apesar disso, o que, notoriamente, se percebe, é que na pers-
pectiva de uma escola inclusiva essas modalidades de ensi-
no tendem a ndo contemplar a maioria dos alunos Publico-Alvo
da Educagdo Especial (PAEE), também pode impactar no nao
atendimento de uma parcela de estudantes que necessitam de
maneira muito dependente da mediagéo e intervengao direta dos
professores considerando suas necessidades peculiares. Ha, ain-
da, aqueles que nao tém acesso as ferramentas tecnoldgicas ne-
cessarias ao ensino remoto (BAST; SAKAUE; SOUZA, 2021, n.p.)

Ainda neste sentido Scaft, Souza e Bortot (2021) afirmam:

As medidas de isolamento social que resultaram no fechamento
das institui¢des de ensino fizeram com que os estudantes brasilei-
ros dependessem de atividades escolares remotas, principalmen-
te, por meio das TICs. Todavia, o acesso a infraestrutura necessa-
ria faz com que a experiéncia do ensino remoto seja distinta
entre os diversos grupos socioecondmicos. Adicionalmente,
esse cenario explicita, por sua vez, as desigualdades educacionais
regionais. (SCAFF; SOUZA; BORTOT, 2021, p. 12).

A relevéancia das politicas publicas, para assegurar a todos
os estudantes o direito a educagdo, se torna muito pertinente em
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um cenario de pandemia. Visto que ter o acesso ao ensino basico
¢ um direito presente na constitui¢ao, logo, negar tal acesso ¢ fa-
vorecer a exclusdo social. “A exclusdo é a negagdo da cidadania”
(SPOSATI, 1999, p. 128). Ainda, com referéncia a questao:

Cidadania é o status daqueles que sdo membros de uma comuni-
dade e sdo por ela reconhecidos. E, também, o conjunto de direi-
tos e deveres que um individuo tem diante da sociedade da qual
faz parte. Historicamente e genericamente, a cidadania tem uma
referéncia espacial, constituida da relagdo dos individuos com
um dado territério (organizagao sociopolitica do espago). (COS-
TA, IANNI, 2018, p. 47).

No que se refere ao acesso as tecnologias nas casas dos es-
tudantes brasileiros, o trabalho feito pela TIC Domicilios 2019,
mostra que 30% das residéncias do pais ndo tem acesso a internet,
evidenciando ainda a diferenca da zona rural, pois quando englo-
bada nos dados o percentual de lares sem conexiao com a internet
sobe para 50%. O estudo aponta que entre as classes sociais D e
E, 85% utilizam o celular como meio tecnoldgico exclusivo para
utilizar a internet,2% utilizam o computador como meio tnico de
acessar a rede de conexdo e 13% possuem acesso a ambos (TIC
DOMICILIOS, 2019).

Tais dados nos alertam sobre a necessidade de politicas pu-
blicas que visem a universalizacao do acesso a internet. O Marco
Civil da Internet, uma lei que foi sancionada em abril de 2014,
prevé a elaboragao de politicas publicas ao estabelecer o acesso a
rede mundial de computadores um servico essencial, desse modo,
deve ser assegurado a todos. (BRASIL, 2014).

De acordo com uma pesquisa realizada em 2019 pelo Cen-
tro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informagdo, existe uma grande diferenca no percentual de alu-
nos que dispdem acesso a computador em sua residéncia, na rede
publica comparado com a rede privada. Segundo o estudo, 39%
dos alunos da rede publica nao possuem acesso a computador em
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casa, a medida que na rede particular 9% nao possuem acesso. O
grafico abaixo demonstra a realidade das escolas publicas. Para
condensagdo dos dados considerou-se os alunos que nao pos-
suiam acesso a recursos tecnologicos.

Computadar portatil Computador de mesa Tabbet

Grafico 1: Alunos de escolas urbanas, disponibilidade
de computador no domicilio

Fonte: GLOBO.COM/EDUCACAOQ, 2022

Além do fator acesso aos recursos tecnoldgicos, fez-se ne-

cessario pensar na parcela de alunos que possuem alguma res-
ponsabilidade doméstica como: ajudar nos afazeres domésti-
cos, irmaos mais velhos cuidando dos mais novos, para que os
pais possam trabalhar, ou até mesmo, nos casos em que crian-
cas e adolescentes contribuem com a complementacdo de renda.
(COUTO etal, 2021).

22

Conforme aponta o relatério do Pnad (2019),

Precisar trabalhar foi o motivo apontado por metade dos
homens nessa faixa deidade para terem abandonado os estudos
ou nunca frequentado a escola, e a falta de inte esse a justificativa
de 33,0%. A inexisténcia de escola, vaga ou turno desejado na
localidade foi a razdo de 2,7% e apenas 0,7% alegaram afazeres
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domésticos para auséncia a escola. Ja entre as mulheres, a falta
de interesse ser a principal razdo (24,1%) fica bem proxima da
necessidade de trabalhar e da gravidez (ambas com 23,8%), se-
guidas por afazeres domésticos (11,5%) (IBGE,2019).

A pandemia causou estragos na economia mundial, fazendo
que uma crise financeira se prolongasse por varias nagdes, com o
Brasil ndo foi diferente. Durante o periodo de restri¢oes, a eco-
nomia nacional sofreu muito, como se pode observar através do
numero de desempregados que ultrapassou a marca de 15 milhoes
de trabalhadores (IBGE, 2021).

Tal cenario de avanco de desemprego pode ajudar a com-
preender o aumento no trabalho infantil, que teve um crescimen-
to recentemente, revertendo uma tendéncia de queda dos dltimos
anos (UNICEE, 2021). O relatério da UNICEF alerta ainda para
o risco de mais jovens ingressarem no trabalho infantil durante o
ano de 2022, além dos que ja estao inclusos nesse regime, tenham
aumentado suas horas de trabalho ou passem a trabalhar em pio-
res condi¢oes.

Este panorama requer atitudes por parte dos gestores gover-
namentais para que garantam o acesso e permanéncia dos alunos
nas escolas.

Evasiao Escolar

A evasdo escolar se mostra como um problema antigo na
educacdo brasileira, atingindo todos os niveis da Educacdo Basica,
entretanto, se agrava ainda mais no ensino médio. Como aponta
os numeros do IBGE de 2018, em que mostra que os jovens en-
tre 15 e 17anos, um percentual de 11,8%, nio estavam estudando.
Isto significa que 1,2 milhdo de alunos sem ter acesso ao ensino.

Embora seja um problema grave, o mesmo nao terminara
sozinho, depende de uma soma de fatores como, politicas publi-
cas governamentais, familiares, entre outros. Faz-se necessario
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enfrentamento de uma realidade que ja esta posta ha algumas
décadas e que pode ter se agravado potencialmente durante o
ensino remoto.

O fracasso escolar e a consequente evasdo, denotam o proprio
fracasso das relagoes sociais que se expressam na realidade desu-
mana que vivenciamos em nosso cotidiano, no qual a distancia
formada pela teoria e a pratica desafia nossa inteligéncia, como
por exemplo, quando se estuda sobre as medidas de higiene para
se evitar doencas em locais onde a agua estd contaminada e nao
existe 0 minimo de saneamento bdasico, uma contradi¢do cruel
(ESTEVES, et al. 2021, p. 3).

Segundo reportagem publicada pelo portal de noticias G1,
cerca de 244 mil criancase adolescentes entre 6 e 14 anos estavam
fora da escola no segundo trimestre de 2021, esse resultado se da
a partir da mostra relatério da organizagao Todos Pela Educagao,
divulgado nodia 2 de dezembro de 2021, o niimero representa um
aumento de 171% em comparag¢ao a 2019, quando 90 mil criangas
estavam fora da escola.

Tendo em vista que alguns municipios levaram algum
tempo para elaborar o plano de implementa¢ao do ensino remo-
to, muitos alunos ficaram sem ter acesso ao ensino, tanto presen-
cial como remoto, durante muito tempo, podendo contribuir para
o aumento do nimero de evasao, no periodo de pandemia.

Conforme Gabriel Corréa, um dos lideres de politicas edu-
cacionais do Todos pela Educagio, os dados mostram que o ensi-
no remoto no Brasil ndo teve o resultado esperado’Muitas dessas
criangas tiveram pouquissimo acesso a qualquer ensino duran-
te o fechamento de escolas. Entdo, é natural, esperado, digamos
assim que haja esse distanciamento”. (G1 NOTICIAS, 2021)

Com a implementagao do ensino remoto, os meios digitais
se tornaram essenciais para a continuidade do ensino. A inclu-
sao digital se tornou um fator preponderante para o sucesso do
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aluno, nao obstante, 0 acesso aos recursos tecnoldgicos é um pri-
vilégio para uma pequena parcela da populagao brasileira, como
mostra os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD), do segundo trimestre de 2021.

De acordo com os dados publicados pelo PNAD, que ¢é
desenvolvido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), publicado na nota técnica, o “Percentual de estudantes
de 13 a 17 anos de idade com computador ou notebook e acesso a
internet em casa por rede de ensino, com indica¢do do coeficiente
de variagdo, segundo caracteristicas selecionadas - Brasil — 20197,
mostra que apenas 58% dos alunos da rede publica possuem com-
putador/notebook em casa e acesso a internet, contrastando com
92,2% dos alunos da rede privada.

Diante da crise que se instalou no pais em varios setores,
como no campo social, politico, além do financeiro, muitos jovens
foram forcados a entrar no mercado informal, na busca de ajudar
sua familia a provir o sustento, mesmo que isso custasse o abando-
no da escola. Infelizmente, esse nao ¢ o unico fator que pode levar
os estudantes a evadirem da escola, de acordo com dados do IBGE.

Necessidade de trabalhar, desinteresse e gravidez sdo os princi-
pais motivos que levam jovens brasileiros a abandonarem os es-
tudos. Dos quase 50 milhdes de jovens de 14 a 29 anos do Pais,
aproximadamente 20,2% ndo completaram alguma das etapas da
educacao basica. Sao 10,1 milhdes nessa situagdo, entre os quais
58,3% homens e 41,7% mulheres. Destes, 71,7% eram pretos ou
pardos e 27,3% eram brancos (IBGE, 2019).

Somando aos fatores ja citados anteriormente, a realidade
do povo brasileiro ndo permite dizer que os estudantes encon-
tram um ambiente propicio para o estudo em casa. Visto que em
muitos casos as residéncias sdo pequenas, em que quartos por ve-
zes nao existem, ainda que possua os quartos sio compartilhados,
influenciando na qualidade de vida dos jovens e dificultando o
acompanhamento das atividades no ensino remoto.
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Formacgao continuada dos professores

Tao importante quanto criar dispositivos para garantir o
acesso da popula¢ao ao ensinode qualidade, é pensar na forma-
¢do do profissional que ird atuar nesse sistema de ensino. Visto
que, bem como os alunos, os professores também tiveram de se
adequar a realidade pandémica.

A formagdo continuada assume papel fundamental em um
momento com tantas mudangas. As metas do plano nacional de
Educagido (PNE 2014-2024), em sua meta 16, versa sobre a forma-
¢ao em servigo. Esta, reafirma a importancia e urgéncia de investi-
mento na formagdo continuada dos professores, ainda que feita sob
regime de colaboragdo, uma vez que independente de ser a rede
de ensino privada ou publica (municipal, estadual e federal), todos
ganham com um professor atualizado. Em particular, no caso do
periodo de aulas remotas, fez-se necessario aprimorar as habilida-
des de uso das ferramentas tecnologicas, por parte dos professo-
res. Afinal, a formagao ¢ necessaria para que o uso pedagogico dos
meios técnicos de comunicagao seja apropriado criativamente, em
detrimento do uso instrumental e passivo (BELLONI, 2003).

A proépria identidade do professor é objeto de reflexdo, uma
vez que,

Diante do quadro pandémico em que se encontra o Brasil, outra
questdo suscitada foi quanto a identidade docente, que passou a
conviver com duvidas e conflitos entreser educador ou comuni-
cador, aquele que deveria criar diversos conteudos digitais para
seus alunos. Dependendo do ano de escolaridade podemos ain-
da destacar aqueles que assumiram o papel de animador digital
para prender a atenc¢do dos alunos. (COUTO, SALLY e MARINS,
2021, p. 110).

A formacio continuada é um excelente apoio para transfor-
mar a qualidade da educagdo, mas somente oferta-la nao é suficiente
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O maior desafio, porém, encontra-se na promogdo de uma for-
macao continuada nio episddica, que ndo se resuma somente ao
oferecimento de cursos, palestras, seminarios etc., necessaria nao
apenas ao aprimoramento profissional, mas tambéma relevancia
de préticas formativas que tragam sentido a profissao docente,
que articule o professor e sua pratica em um exercicio reflexivo e
coletivo. Um programade formagdo que estabeleca acompanha-
mento pedagdgico constante e continuo da pratica pedagogica do
professor, abrindo espaco para reflexdo, para construgio de no-
vos significados para a pratica docente.(OLIVEIRA, MACEDO e
CUPOLILLO 2021, p. 161).

Da mesma maneira que os discentes sofrem com as trans-
formagdes impostas pelo afastamento dos atores do ambiente es-
colar, os profissionais da educagdo também enfrentam desafios,
pois, além dos encontrados no ensino presencial, se deparam com
as adversidades do ensino remoto. Segundo a pesquisa “Traba-
lho Docente em tempos de Pandemia”, 89% dos professores nao
tinham experiéncia com aulas remotas (GESTRADO/UFMG,
2020). Essa constatagdo nao surpreende, ja que no Brasil os cur-
sos de licenciatura tém oferecido, via de regra, pouca formagao
especifica, em geral apenas uma disciplina do tipo “Introducao a
Informatica’, em que a aplicabilidade das possibilidades tecnolo-
gicas ndo ¢ explorada, como pontua Bonilla (2005).

A formacao docente mostra-se relevante no que se refere as
atualizagdes pedagdgicas. A maior plataforma de videos do mun-
do, o YouTube, mantida pelo grupo Google, por exemplo, dispo-
nibiliza um farto material de videoaulas e tele aulas, no qual seus
produtores divulgam conter inovagdes pedagdgicas. Entretanto,
um estudo exploratorio realizado pelo Laboratério de Video Edu-
cativo (NUTES/UFR]) aponta que:

Esses materiais parecem ser produzidos segundo os modelos he-
gemonicos adotados pelos cursos “pré-vestibulares” que visam ao
preparo do estudante para obter sucesso nas provas. A analise
preliminar aqui desenvolvida sobre os modelos estéticos adota-
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dos ja mostra que o contetido desses materiais ndo ¢ automatica-
mente inovador ou revoluciondrio como advogam alguns desses
canais, sobretudo os com fins comerciais, acerca do discurso em
torno dessas produgoes sobre os modelos estéticos (REZENDE
FILHO et al., 2020, p. 8).

Dentre os desafios encontrados nas salas de aula virtuais,
estdo problemas com conexao e, algo até esperado, a efetiva parti-
cipac¢ao e disposi¢dao dos alunos nos temas apresentados. De fronte
ao cendario mundial de crise e instabilidade, a falta de concentragao
por parte dos alunos é compreensivel, porém desafiador.

Diante o exposto, o auxilio dos pais se torna imprescindivel,
porém, esbarra em obstaculos sociais e econémicos. Como pon-
tua Couto etal (2020), que existem contextos adversos que dificul-
tam a colabora¢ao das familias como pouca formagéo escolar. Isto
ocorre por motivos de trabalho, como no caso dos trabalhadores
de servicos essenciais que ndo puderam deixar de exercer suas
fungdes durante a pandemia. E ha também os casos das familias
lideradas por maes solos que, além do trabalho profissional, acu-
mulam as tarefas domésticas.

ESTUDO DE CASO

Para que o estudo fosse realizado selecionou-se 3 escolas da
Rede Municipal de Ensino de Macaé/R], escolhidas a partir da
localizagdo geografica, estando uma na regido central do muni-
cipio, outra na regido rural e a terceira na periferia. Optou-se por
realidades diferentes, objetivando capturar perspectivas diversas
por parte dos professores e gestores.

Além do fator geografico, considerou-se o nimero de alu-
nos matriculados nas respectivas unidades de ensino, como fator
comum para selecdo das escolas. Por motivo de privacidade, os
nomes das escolas ndo sdao divulgados no presente texto. As es-

28 CREMILDA BARRETO COUTO — LUCAS DOS SANTOS ECKHARDT



colas sdo identificadas como A, B e C, de acordo com a ordem de
resposta dos questionarios.

Como parametro de aprendizado as notas obtidas através
do IDEB (2021) podem nortear a qualidade de ensino ofertado
pelas unidades de ensino. Sendo assim apresenta-se as notas obti-
das nas provas do ano de 2021: escola A obteve nota de 5.1 ; escola
B obteve a nota de 5.8; escola C obteve a nota de 5.5 . Portanto,
definiu-se qualidade a partir do resultado do IDEB, mantendo a
mesma logica utilizada pelo municipio.

Quanto aos instrumentos, foram aplicados dois questiona-
rios: um direcionado para o responsavel pela gestdo escolar e o
outro voltado para os professores da disciplina de matematica.
Os questionarios foram disponibilizados para respostas
durante o periodo do més de outubro e novembro de
2022. Cada instrumento de coleta de dados contendo 10 per-
guntas, sendo questiondrio estruturado para os docentes e um
semiestruturado para os gestores. Dado o tempo destinado a
pesquisa e o numero de respondentes, considera-se a pesquisa
como amostral.

Apresentacdo e Analise dos Questionarios

Para organizar a anélise de dados, o questiondrio dos docen-
tes foi estruturado de forma em que as trés primeiras perguntas
mostrassem o perfil dos professores respondentes. Sendo levada
em consideragdo a faixa etaria, tempo de magistério e a formagao
académica.

A faixa etaria dos respondentes ficou distribuida quase que
igualmente entre as classesdispostas, tendo somente a classe acima
de sessenta anos com nenhum respondente, como observamos no
grafico 1. O resultado denota a renovagao da rede municipal de
ensino, conforme amostra coletada.
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@ 18 anos - 29 anos
@ 30 anos - 39 anos
@ 40 anos - 49 anos
@ 50 anos - 59 anos
@ 60 anos - 69 anos

Grifico 1: Faixa etdria dos professores
Fonte: elaborado pelos autores (2022)

Com isto, o tempo de magistério de cada docente ficou
distribuido de forma equilibrada. Podendo destacar que a maior
parte dos professores contam mais de dez anos de experiéncia na
carreira docente.

® 1ano-5anos

@ 6 anos - 10 anos
@ 11 anos - 15 anos
@ 16 anos - 20 anos
® 21 anos - 30 anos

14,3%

Grifico 2: Tempo de magistério
Fonte: elaborado pelos autores (2022)

Na questdo destinada ao mapeamento da formagao acadé-
mica dos respondentes, no pode-se observar que mais de 70% dos
professores possuem formagdo além da graduacéo, o que é resul-
tado da busca por uma formagdo que acompanhe os desafios que
se pdem numa sala de aula cada vez mais diversificada.

Tais dados entram em consonancia com a meta 16 do PNE,
que prevé ao menos 50% dos professores da educagao basica pos-
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suindo titulagdo de pos-graduagdo. O referido resultado suge-
re uma melhor qualificagdo dos docentes e, como consequéncia,
uma melhor educag¢ao para os alunos.

@& Graduacio
@ Pos Latu Senso
@ Mestradro
@ Doutorado
@ Fos Doutarado

Grafico 3: Formagao Docente
Fonte: elaborado pelos autores (2022)

Diante dos dados coletados, observa-se que o grupo de pro-
fessores que colaboraram com a pesquisa sao docentes com longa
experiéncia no magistério e que tém formacgao qualificada para
contornar os desafios impostos pelo cotidiano escolar.

Foi questionado se os professores utilizavam recursos tec-
noldgicos no dia a dia da sala de aula, além de possuirem dominio
sobre os recursos tecnoldgicos necessarios para desempenhar um
ensino remoto de qualidade. Obteve-se as seguintes respostas:

@ Nunca

@ Esporadicamente
@ Algumas vezes
® Sempre

Grifico 4: Utilizagao de recursos tecnoldgicos antes da pandemia

Fonte: elaborado pelos autores (2022)
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Embora a amostra de respondentes seja significativamente
experiente e com uma formagao académica e formagao continua-
da de alta qualificacdo, percebe-se que eles ainda ndo utilizavam
recursos tecnoldgicos em suas praxis pedagogicas. Tampouco
consideravam possuir dominio sobre os recursos tecnologicos.

@ Nio
® Sim

Grifico 5: Dominio sobre os recursos digitais
Fonte: elaborado pelos autores (2022)

Tal constatacio ndo surpreende conforme, visto que os
cursos de licenciatura em viade regra ndo preparam os professo-
res para utilizarem os meios tecnoldgicos em sala de aula. Tais
resultados corroboram com Oliveira, Macedo e Cupolillo (2021),
que somente o aprimoramento profissional ndo garante uma pra-
tica pedagogica reflexiva, é necessario gerar novos significados
para o desempenho do magistério.

Ao referir-se as condi¢des que os docentes possuiam em
suas residéncias para desempenharem um ensino remoto de qua-
lidade para os seus alunos, no que se refere as condigdes de espaco
tisico, aparelhos tecnoldgicos e conexdo de internet como fatores
determinantes, constatou-se que:
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@ Totais condicbes
@ Wuitas condicées
@ Poucas condicdes
@ Nenhuma condicio

-

Grifico 6: Recursos disponiveis em domicilio do docente
Fonte: elaborado pelos autores (2022)

Conforme dados obtidos através dos questiondrios, obser-
va-se que a grande maioria dos respondentes nao consideravam
possuir recursos para o desenvolvimento do ensino remoto, con-
siderando como aumento de custos para desempenhar a docén-
cia em homeoffice, tais como: energia elétrica, mobilias, aparelhos
tecnoldgicos, internet.

Buscou-se identificar como foi administrado o suporte advin-
do da Secretaria Municipal de Educac¢io, no que se refere a suporte
tecnologico e formagdo académica para a implementa¢do do ensino
remoto e pode-se observar, que 57,2% afirmaram receber pouco su-
porte ou nenhum suporte pedagdgico e tecnoldgico durante o perio-
do de implementagido do ensino remoto, conforme exposto abaixo:

@ Total suporte
@ Wuito suporte
@ Pouco suporte
@ Nenhum supor

28,6%

Grafico 7: Suporte ofertado durante o ensino remoto
Fonte: elaborado pelos autores (2022)
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A Secretaria Municipal de Educa¢ao (SEMED), através do
Centro de Formagdo Professora Carolina Garcia (CFCG), dispo-
nibilizou cursos para os profissionais da rede de ensino de Macaé.
As respostas obtidas e expostas no grafico acima abre questiona-
mentos quanto ao tipo de suporte que as escolas necessitaram no
periodo de ensino remoto? Onde estavam as demandas? Até que
ponto as escolas foram ouvidas? Quais os diferenciais ofertados a
cada realidade local?

O exposto vai de encontro a fala de Oliveira, Macedo e
Cupolillo (2021), de que somente a oferta de formagao continuada
ndo tera os efeitos esperados na educagio, se ndo for repensado o
modo como se correlaciona o ensino com o cotidiano profissional.

Apesar de o CFCG ofertar uma gama de cursos variados no
periodo compreendido do ensino remoto, entre os anos de 2020
e 2021, nota-se que houve um baixo indice de formandos nos
cursos se comparados com os numeros de matriculas, totalizando
um percentual consideravel de desisténcia.

O CFCG ofertou 53 cursos voltados para a formagdo conti-
nuada, tendo 1652 matriculas no total. Todavia, foi surpreendente
o nimero baixo de concluintes dos respectivos cursos, somente
640 dos matriculados concluiram, o que representa 38,74% do
nimero de matriculas.

A oferta de formagdo continuou durante o segundo ano de
pandemia, tendo o CFCG ofertado 77 cursos de aprimoramento,
tendo um total de 4500 inscritos, se comparado com o primeiro
ano de pandemia o numero de inscritos quase triplicou, muito se
pode justificar pelo fato de que os 6rgaos de satde ja estavam fle-
xibilizando as medidas restritivas. Contudo, o nimero de forman-
dos continuou abaixo das expectativas, 1777 matriculados con-
cluiram os cursos, tendo um percentual de 39,49% de concluintes.

Embora a SEMED tenha se estruturado para oferecer uma
gama de cursos de formagao continuada, a fim de dar os suportes
pedagdgicos aos professores, durante o periodo do ensino remo-
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to, nao consta nos canais oficiais iniciativas que suprisse a neces-
sidade de suporte tecnoldgico aos docentes. Cabe ressaltar que
a prefeitura de Macaé contemplou os profissionais da educa¢ao
com um auxilio tecnoldgico retroativo para eventuais custos que
os profissionais tenham tido durante a pandemia. Todavia este au-
xilio foi liberado no ano de 2022 quando as aulas presenciais ja
haviam retornado.

Ao questionar-se em como foi recebida por parte dos pro-
fessores as instrugoes realizadas pela SEMED, no que se refere as
necessidades que os alunos apresentaram durante as aulas, cap-
turou-se um percentual de 50% dos professores sinalizando que
as medidas adotadas supriram as necessidades e os outros 50%
apontando o ndo suprimento.

@ Discordo totalmente
@ Discordo
@ Concordo
@ Concordo totalmente

GRAFICO 8: Agées da Semed durante o ensino remoto
Fonte: elaborado pelos autores (2022)

Tendo como objetivo identificar possiveis casos de exclu-
sao social no periodo de ensino remoto, conforme dados contidos
no grafico abaixo, todos os professores sinalizaram a existéncia,
mesmo que de modo esporadico. Entretanto, o percentual de pro-
fessores que sinalizaram tal fendmeno de forma frequente levou a
reflexdo sobre a educacdo realizada neste periodo caético e os ras-
tros deixados na aprendizagem dos alunos, fator que deixa espago
para pesquisas futuras.
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@ Nuito Freguente
@ Frequente

@ Raramente

@® Nunca

Griafico 9: Casos de Exclusdo Social durante o ensino remoto

Fonte: elaborado pelos autores (2022)

Embora alguns Estados e Municipios tenham se empenha-

do em criar movimentos para oportunizar acesso aos alunos das
camadas sociais menos favorecidas, destaca-se que:

Seria fundamental que houvesse um empenho unificado partin-
do do préprio Ministério da Educagio, associado as instancias de
poder publico estaduais e municipais, para que pudessem ser de-
senvolvidas estratégias conjuntas de possibilitar o acesso as prati-
cas do ensino remoto pela populagdo excluida, o que naoocorreu.
E o principal problema decorrente dessa exclusdo é que ela tende
naturalmente a se materializar em uma acentuagdo ainda maior
das desigualdades em um pais em que, historicamente, as pos-
sibilidades de ascensdo social das camadas dominadas sempre
foram extremamente limitadas. (DINIZ; BARBOSA, 2021, s/p).

Tal realidade corrobora com o cenario de desigualdades

educacionais regionais, bem como pontuam SCAFE SOUZA,
BORTOT (2021). Ainda neste sentido Acker, Rizzo e Masson
(2021) pontuam que, embora o ensino remoto acarrete em pre-
juizos educacionais para toda a sociedade, os efeitos serdo mais
acentuados principalmente nas classes socioecondmicas menos
abastadas. Como a evasdo escolar tem relagdo com a exclusao so-
cial, considerou-se relevante levantar a questao, referindo-se ao
periodo de ensino remoto.
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@ Muito Frequente
@ Frequentemente
@ Raramente

@ Nunca

Grafico 10: Casos de evasio escolar durante o ensino remoto
Fonte: elaborado pelos autores (2022)

Pode-se observar, através dos relatos professores, que houve
ao menos um caso de evasdo durante este periodo. Tal devolutiva
feita pelos professores reafirmam os dados de evasdo contidos no
acompanhamento do grupo QEdu no qual se pode averiguar que,
no ano de 2020, ocorreu um aumento consideravel no percentual
de evasdo na rede de ensino de Macaé. Tendo algumas unidades
escolares apresentado 100% de aumento no numero de evasao.

Através dos dados apresentados no relatério do QEdu obser-
va-se que as unidades escolares localizadas dentro das comunidades
de baixo poder aquisitivo ou proximas as essas regides mostram um
numero elevado de evasdo. As comunidades das periferias tendem
a sofrer mais com as consequéncias da pandemia, devido a falta de
recursos e a¢oes do Estado para minimizar os corolarios nefastos da
pandemia (ACKER, RIZZO; MASSON, 2021).

A amostra de respondentes do estudo em questao se mos-
trou relativamente jovem para o padrao da carreira docente, o que
sugere que a prefeitura de Macaé vem se empenhando na renova-
¢do do seu quadro de servidores. Tendo como base a ascensido da
era digital no inicio dos anos 2000, a maioria dos respondentes
tinha no maximo 30 anos. Sendo assim, acompanhando o avan¢o
tecnoldgico ou ja crescendo inserido neste contexto. Este ¢ um
dado importante para investimento no uso de tecnologias na rede
de ensino.
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APRESENTACAO E ANALISE DAS ENTREVISTAS
COM OS GESTORES

Para mapear a organiza¢ao do ensino remoto junto ao gestor,
utilizou-se como instrumento de pesquisa a entrevista a partir de
um roteiro contendo dez questdes. Para identificd-los nomeou-se
como Gestor A, Gestor B e Gestor C. Para analise, estabeleceu-se
como categorias de andlise: o planejamento, recursos tecnoldgicos
e formagao continuada, exclusdo social e evasao escolar.

Com relagdo ao planejamento existente na escola antes da
pandemia os gestoresafirmaram que houve readequagao no plano
pedagdgico existente antes da pandemia, conforme a fala do ges-
tor da escola C,

Nas escolas da rede foram adotadas novas estratégias de en-
sino, diferentes das usadas no ensino presencial! Foi disponibili-
zado um material de estudo mas o acesso limitava quem néo pos-
suia internet.. Posteriormente (meses depois), o material chegou
aos alunos de forma impressa. (Gestor A).

a0 houve nenhuma orientagdo para nortear o ensino-apren-
dizagem por parte da secretaria de educagdao. Apenas no ano de
2021 a secretaria de educagdo formulou um aplicativo para dar
suporte aos alunos e professores, com orienta¢does de estudos.
(Gestor B).

As orientagdes pedagogicas ocorreram por meios virtuais e
adequamos o planejamento a0 momento para atingir o maior nu-
mero de alunos e que atendesse até aos que nao possuiam acesso
a internet (Gestor C)

Na escola A embora a gestao tenha empenhado esfor¢os para rea-
dequar o plano pedagodgico, nota-se que uma parte dos alunos
nao foi assistida durante o periodo do ensino remoto, o que pode
acarretar em problemas futuros para a educacéo e, principal-
mente, para os alunos.
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O panorama exposto, através da resposta do gestor B, é
preocupante, visto que, as aulas remotas foram decretadas para
ter inicio em 13 de margo de 2020, porém, que os profissionais da
educagao ficaram com poucas orientagdes pedagogicas durante
todo o calendario letivo de 2020.

Diante do quadro politico que o Brasil vivenciava neste pe-
riodo, é possivel que as orientagdes em ambito nacional néo te-
nham chegado em tempo habil aos municipios e/ou, ainda nao
tenham sido claras o suficiente para tomadas de deciséo.

Na resposta do gestor C, destaca-se a preocupagao da gestao
escolar em conseguir elaborar um plano pedagégico capaz de ul-
trapassar as barreiras impostas pela pandemia.

Dando centralidade a discussdo de exclusdo social, destaca-se
as respostas das perguntas que buscaram mapear se os fatores diver-
sidade geografica, diversidade socioecondmica e diversidade familiar
foram considerados para a implementac¢do do ensino remoto.

Os trés gestores responderam que acreditam que, devido
a diversidade geografica do municipio de Macaé, alguns alunos
podem ter ficado sem acesso ao ensino remoto, aspecto que pre-
cisaria de uma investigagdo mais minuciosa. Conforme os dados
do IBGE, o municipio tem uma grande extensao territorial, tendo
bairros na regido serrana e litoral exemplificando a sua diversida-
de geografica.

Para ter entendimento das atitudes que a gestao escolar de
cada unidade tomou, afim de combater a exclusao social e quais
medidas foram tomadas para superar a falta de acesso ao ensi-
no remoto, destaca-se: “Elaboragdo de planos de estudo para tentar
amenizar a perda dos contetidos. Entrega de apostilas no mesmo dia
do kit alimentar. (Gestor B )”. Embora seja perceptivel a iniciativa
da gestdo, ndo se pode desconsiderar ainfluéncia da auséncia da
relagdo professor aluno no processo ensino aprendizagem.

Chama a aten¢do na analise, a resposta de como se deu o
ensino fora do ambito digital para os alunos sem acesso: “Por meio
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de material impresso realizado pelos estudantes eentregues a escola
para corregdo” (Gestor A). O cendrio descrito alerta, tendo em vis-
ta que alguns alunos possam ter ficado sem um canal de interagao
com o professor, para dialogar sobre possiveis dividas.

Percebe-se que a popula¢ao que ndo dispunha de recursos
para acessar o ensino remoto através de aparelhos tecnolédgicos ten-
de a ser prejudicada, por conta do periodo passado sem atividades,
ou por ter a atividade, porém sem canal de didlogo com o professor.
Tais fatores podem ter repercurtido nos nimeros da evasao escolar.

No que se refere aos recursos que os profissionais de educa-
¢do possuiam para desempenhar a docéncia em um periodo ines-
perado e muito conturbado, buscou-se, através daentrevista, com-
preender se houve suporte tecnoldgico aos professores, destaca-se
a seguinte resposta: “Ndo. A secretaria ndo contribuiu na aquisi¢do
de novos aparelhos tecnoldgicos para suporte dos profissionais! O
que s6 foi feito 2 anos depois (2022), quando jd estavam no ensino
presencial.” (Gestor B).

Com referéncia a formagao continuada, os gestores das esco-
las A e B destacaram que os professores nao receberam formagao
para desempenhar o ensino fora do contexto presencial. Entretanto,
o gestor da escola C afirmou que foi disponibilizado espago virtual
e tempo para isso. Tal situacdo pode ser um sinal de falta de comu-
nicagdo entre os 6rgaos responsaveis pela formagao, resultando na
baixa frequéncia observada nos cursos ofertados pelo CFCG.

Objetivando compreender como se deu a relagao com a co-
munidade, os gestores relataram que se buscou o contato através
de ligacdes e mensagens (via aplicativo de mensagens), nem sem-
pre conseguindo resultados favoraveis. Mais uma vez o momento
pandémico foi um fator de dificuldade, uma vez que, as a¢des dos
gestores estavam restritas as recomendagdes de isolamento.

Relacionado ao processo de exclusao, identifica-se per-
centuais relativos a evasdo escolar a partir de uma curva de
crescimento preocupante. Na escola A o aumento ultrapassou
100% no ano de 2020, quando comparado ao ano de 2019, ce-
nario nao pandémico.
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Em um contexto municipal o abandono escolar durante o

Taxas de rendimento por etapa escolar

2019 W Municipal ~ Total w

Reprovacio Abandono

Anos iniciais 6,4% 0,3%
963 reprovagbes 48 abandonos

- 13,6% 1,8%

Anos finais : i ¥

1.435 reprovacies 195 abandonos

9,7% 2,9%
Ensino médio 61 reprovacbes 18 abandonos

Grifico 12: Abando escolar antes da pandemia
Fonte: QEDU.ORG.BR, 2022

Taxas de rendimento por etapa escolar

Municipal v Urbana w

Reprovacio Abandono

Anos iniciais 0,0% 4,7%

0 reprovacbes 728 abandonos

. v)
Anos finais 0.0% 9,2%
! ) 1.007
Orreprovacoss abandonos
Ensino 0,0% 3,1%
medio 0 reprovacoes 20 abandonos

Aprovacao

93,3%

14.121 aprovaces

84,6%

8.943 aprovacdes

87,4%

552 aprovages

Aprovacao

95,3%
14.644
aprovacoes

90,8%

9.891 aprovacoes

96,9%

628 aprovacoes

Grifico 13: Abandono escolar durante a pandemia ano 2020

Fonte: QEDU.ORG.BR, 2022
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periodo de pandemia é alto, conforme confirma-se nos graficos a
seguir, com recortes dos anos de 2019, ultimo ano antes da pande-
mia e o ano de 2020 primeiro ano sem as aulas presenciais.O ano
de 2021, dltimo ano em que as aulas presenciais ainda estavam
suspensas, nao possui dados para serem analisados publicamente
na plataforma QEdu. Segue graficos demonstrativos:
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E perceptivel o aumento no numero de abandono escolar
durante o primeiro ano de ensino remoto em todos os niveis de
ensino no municipio. Tais dados alertam para possiveis conse-
quéncias no periodo pds pandemia, o que abre espago para inves-
tigagdes futuras sobre a aprendizagem dos alunos, que colabore
com intervengoes.

Através dos dados obtidos com os questionarios aplicados
aos professores e entrevista junto aos gestores, percebeu-se que
os profissionais se empenharam para oferecer uma educagdo de
qualidade durante o periodo de pandemia, porém com pouco su-
porte tecnologico e de estratégias de ensino. Nao pode-se deixar
de considerar que tais profissionais também sofreram as conse-
quéncias da COVID-19, seja de forma mais leve ou, até em alguns
casos, perdendo familiares e amigos.

Embora os respondentes demonstrem uma formagdo aca-
démica especializada para a docéncia, as marcas da instrug¢ao tra-
dicional se mostrou nitida no processo de ensino aprendizagem,
tendo os docentes como maior recurso pedagogico permanecido
apenas com aulas expositivas.

A aula remota permitiu transpor as aulas do espago fisico
escolar para o ambiente virtual, porém preservando as caracteris-
ticas do ensino tradicional, porém com detrimento do convivio
social dos alunos. Conforme mostra o estudo “Escola na sala de
casa: analisede video aulas de matematica oferecidas pelo Distri-
to Federal”, ainda assim, deve-se reforcar que existem potenciais
no ensino remoto, porém, para que isso se torne uma realidade,
os modelos de aula, planejamentos pedagogicos e a formagao dos
professores devem ser repensados.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se, neste artigo, apresentar parte da investigagao so-
bre o tipo de ensino ofertado aos alunos da Rede Municipal de
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Ensino, no periodo de pandemia. Observou-se, com a metodolo-
gia utilizada na pesquisa, a validagdo da hipdtese de que os méto-
dos pedagdgicos foram transpostos para o meio digital, devido a
urgéncia das medidas adotadas os profissionais nao estavam aptos
a desenvolver uma metodologia especifica para o ensino remoto,
tdo pouco dispunham de recursos para tal.

Constatou-se se que o Centro de Formagdo Carolina Garcia
(CECGQG) foi um suporte para os profissionais da rede, todavia, de-
ve-se pensar em como tornar os cursos atrativos e mais préximos
das necessidades da sala de aula. Ainda, aponta-se como possibili-
dade, ouvir os envolvidos nas formagdes, de maneira que possam
ser feitas as adequagOes necessarias, a fim de fortalecer a formacao
continuada no municipio.

No que se refere a exclusao social durante a implementagao
do ensino remoto, constatou-se, considerando os instrumentos
destinados a coleta de dados, que as classes sociais menos abasta-
das foram severamente prejudicadas, tendo como consequéncia o
aumento no numero de abandono e evasao escolar.
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CONTRIBUIGOES PARA O DESENVOLVIMENTO
DA LEITURA E DA ESCRITA
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Resumo: Este texto vai explanar as diversas contribuicdes que as obras cinematograficas
podem propiciar para a educacdo, ferramenta essa que pode ser uma grande aliada dos
docentes em sala de aula, visto que os filmes chamam a aten¢do dos aprendentes, diante
da transtextualidade e uso de recursos estéticos que dialogam com outras expressoes
artisticas, além das refracdes histdrico-sociais possiveis. Nessa perspectiva, compartilha-
mos algumas experiéncias didéiticas oriundas do projeto “Cine-CAVN: Recepcio critica
da industria cultural na formacdo da leitura, da escrita e no letramento midiatico”, rea-
lizado na UFPB / Campus III. Tal demanda institucional surge da necessidade formativa
do sujeito critico e atuante, utilizando como mediacdo o cinema, arte integrante da
cultura da midia, que auxilia os participantes na producdo de textos, visto que a escrita
ainda ¢ um grande desafio para a maijoria dos discentes. O objetivo das a¢des ¢ analisar
as obras filmicas e potencializar nos participantes um olhar problematizador, por meio
de textos escritos e/ou audiovisuais, trazendo como impacto social um cidaddao emanci-
pado (FREIRE, 1986). Assim como o mundo estd em constante transformacio, a escola
também deve se adequar a algumas necessidades dos alunos, e trazer para a sala de aula
ferramentas tecnoldgicas do seu cotidiano, propiciando, desta forma, novos olhares para
os temas sensiveis e componentes curriculares (ocultos ou nao), de forma a estimular
a(s) habilidades(s) critica(s) dos aprendentes.

Palavras-chave: Educac¢do. Cinema. Leitura critica. Género dissertativo-argumentativo.



Muito se discute sobre a educagao e quais fungdes ela pro-
picia para os educandos. Essa reflexdo nos escancara uma educa-
¢do voltada principalmente na diregdo do utilitarismo, ou seja, na
preparacdo do jovem para o mercado de trabalho, ficando, muitas
vezes, de lado a compreensio e o exercicio do senso critico. E nesse
cenario que podemos visualizar a grande importancia e necessida-
de de praticas pedagodgicas que se utilizem de obras cinematogra-
ficas como objetos de estudo, analise, escrita e debate. O cinema
¢ uma ferramenta muito eficaz de estudo, chamando a atencao de
jovens e adultos, pois, se a obra decorrer bem trabalhada, ela sai da
posicao de “apenas entretenimento’, tornando-se uma fonte rica de
informacdao (BRANDAO, 1981; CIAVATTA, 2005).

Freire (1988) salienta a importancia de utilizarmos meios
que os educandos conhecem, e ndo podemos deixar de frisar que
os meios midiaticos estao fortemente presentes no cotidiano da
sociedade. Nos dias atuais, o aparelho celular e outros objetos tec-
nolégicos' sao ferramentas que usamos frequentemente. O autor
Gustavo Borba explica, em seu livro Escola do Futuro (2019), que
os espacos escolares ndo podem ficar parados no tempo, visto que
o mundo estd em constante transformacao, e que a realidade so-
cial, na amostragem de uma década, por exemplo, ja exibe apren-
dentes com outros habitos, orientagdes culturais, politicas etc.

Assim, é indiscutivel que as obras filmicas estdo presentes
na vida dos aprendentes. E notéria a grande popularidade das pla-
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taformas de streaming, como Netflix, Amazon, HBO e outras, que
disponibilizam diversos filmes.

Compreendemos ser um grande desperdicio ndo utilizar des-
tas ferramentas em sala de aula. Num passado recente (ou em pra-
ticas passadistas realizadas ainda hoje), nao era/é incomum um fil-
me ser exposto em sala, nos espagos de “aulas vagas’, sem qualquer
planejamento estratégico que justifique a escolha ou a exploragdo
dos recursos possiveis da obra em questao. A chave para que ocorra
uma rica aprendizagem com a obra filmica consiste na atuagao do
professor-mediador, como o sujeito que vai trabalhar o filme, nao
s6 a partir de suas informagdes técnicas periféricas, mas alinhando
as suas potencialidades tematicas e estéticas, com relagdes contex-
tuais que conectem seus alunos ao mundo, seja dentro de suas pers-
pectivas locais, seja numa abrangéncia universal.

Quando trabalhamos com obras filmicas, assim como es-
tudamos para realizar uma contagdo de historia, também temos
que estudar o filme, e colocar em pratica as estratégias de leitu-
ra, que sdo: conhecimento prévio (ativa os conhecimentos que os
aprendentes ja possuem em relagdo ao que esta no texto); cone-
xa0 (faz com que o leitor ative os conhecimentos prévios, fazendo
conexdes com o que esta lendo); inferéncia (faz com que o lei-
tor ative os conhecimentos prévios, fazendo conexdes com o que
esta lendo); visualizagdo (ao ler um texto deixamos nos envolver
por sentimentos, sensagdes e imagens espontaneas, isso permite
que as palavras se tornem imagens em nossa mente); perguntas
ao texto (sao os questionamentos do leitor que proporcionam seu
entendimento acerca do texto); sumarizagao e sintese (compreen-
sao das partes mais importantes do texto). A pratica dessas estra-
tégias culmina no estimulo do participante a criticidade, ou seja,
ao olhar investigativo das mensagens “ocultas’, exibidas nas cenas
tilmicas, para que o docente realize perguntas e indague o leitor
sobre o que estas nos revelam, de modo a desenvolver um olhar
sensivel, critico e observador (XAVIER, 2005). A interagdo que o
docente realiza entre a obra e o telespectador ¢ o que proporciona
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o interesse mais complexo de assistir ao filme, visto que o apren-
dente vai discuti-lo com seus colegas e professor.

E nesse contexto que apresentamos alguns resultados de uma
experiéncia satisfatoria de estimulo a leitura e a escrita, a partir de
analises filmicas. Através de um projeto de extensao?, utilizamos
obras cinematograficas como objetos de estudo, com o proposito de
instigar dos sujeitos participantes o senso critico e o olhar proble-
matizador do tema exposto, contribuindo para a formacao cidada
dos aprendentes. As agdes do projeto priorizam uma metodologia
participativa, ou seja, os sujeitos da pesquisa sdo considerados ati-
vos, seres de conhecimento, visto que ocorre a interagdo entre filme
e telespectadores, promovendo um vinculo mutuo, utilizando-se de
seus conhecimentos acerca da obra filmica trabalhada, para serem
realizados debates sobre a tematica, ocorrendo, assim, uma partilha
de conhecimentos (STRECK, 2016).

O publico alvo ¢ composto por sujeitos que buscam exer-
citar o olhar critico através de obras filmicas, visto que estas nos
conduzem a diversos intertextos, como caracteristicas culturais,
leituras politicas, didlogos com correntes filosoficas, socioldgicas,
religiosas, violagdes de direitos etc. Utilizando os fatos histéricos
como referencial explicativo, além da indicagdo de textos criticos/
tedricos sobre elementos da cinematografia e das tematicas rele-
vantes do filme em questdo, solicita-se, apds proficuo debate’ so-
bre o filme, a elaboragao de um texto dissertativo-argumentativo,
a fim de os envolvidos aperfeicoarem a escrita académica.

Utilizar obras filmicas para além desse estimulo a interpre-
tagdo, mas também para a escrita, ¢ um grande “coringa”, visto
que jovens e adultos, em sua grande maioria, tem uma enorme
dificuldade de colocar no papel seus pensamentos e reflexdes. E,
para realizar um texto dissertativo-argumentativo, se faz necessa-
rio defender seu ponto de vista, o que é importante para o exer-
cicio da criticidade. Os participantes recebem seus textos corrigi-
dos, além de videos elaborados pela equipe explicando os pontos
que podem ser melhorados.
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Nesse sentido, diversas foram as obras cinematograficas traba-
lhadas, cada uma com suas especificidades e complexidades. Posto
isso, um dos filmes indicados, Nega¢do (Mick Jackson, EUA / Rei-
no Unido da Gra-Bretanha / Irlanda do Norte, 2016), vai retratar o
negacionismo e a relativizagdo do massacre judeu pelo escritor Da-
vid Irving (interpretado por Timothy Spall); O Grande Circo Mistico
(Caca Diegues, Brasil / Franga / Portugal, 2018) vai explanar a cultura
circense e seus desafios; em A Caga (Thomas Vinterberg, Dinamar-
ca / Suécia, 2012), discute-se sobre a violagao dos direitos humanos
e a expressdo ‘crianga nunca mente”; e, por fim, destacamos os do-
cumentdrios Sete anos em maio (Affonso Uchoa, Argentina / Brasil,
2019) e Pastor Claudio (Beth Formaggini, Brasil, 2017), propiciando
uma discussdo sobre a ditadura militar e suas consequéncias eviden-
ciadas na contemporaneidade, principalmente com a populagdo po-
bre e preta do pais, o abuso de poder e a violéncia policial.

Entre as obras mencionadas, destaquemos os documen-
tarios Sete anos em maio e o Pastor Cldudio, que foram analisados
conjuntamente em um de nossos debates.

SETE ANOS EM MAIO

um filme de Affonso U

Imagem 01: Cartaz da obra
filmica Sete anos em maio.
Disponivel em https://filmow.
com/sete-anos-em-maio-t2
75526/ficha-tecnica/. Acesso
em: 29 dez. 2022.
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https://filmow.com/sete-anos-em-maio-t275526/ficha-tecnica/

; FWR [magem 2: Cartaz da obra filmi-
P A S T 0 B C L n] ca Pastor Claudio. Disponivel
em https://filmow.com/pastor-

-claudio-t240972/ficha-tecnica/.
Acesso em 29/12/2022.

Sete anos em maio (Uchoa, 2019) conta a histéria de um ra-
paz chamado Rafael, que, quando voltava de seu trabalho, é le-
vado por policiais para um terreno baldio, para ser brutalmente
agredido. O filme registra a ocorréncia das agressoes gratuitas e
abuso de poder, diante da populagdo pobre e negra, num didlo-
go critico com a atua¢ao da policia miliciana, como consequéncia
histérica de uma “cultura” autoritdria no Brasil. Nesse encontro,
também trabalhamos a entrevista com o Pastor Cldudio (For-
maggini, 2017), um delegado de policia, recrutado pela ditadura
militar, com a “missdo” de matar e ocultar corpos de pessoas que
eram vistas como ameagas, isto é, “inimigas” do Estado.

Nessa entrevista, o pastor revela grandes atrocidades do
periodo de ditadura militar no Brasil, e como as minorias eram
violentadas, principalmente as pessoas que assumiam orientagdes
politicas de esquerda (ou comunistas), ou integrantes de movi-
mentos sociais e estudantis, representantes de grupos LGBTQIA+,
negros etc. Um dos lemas “patrioticos” daquele periodo reprodu-
zia a maxima de que ‘todos os brasileiros eram iguais, visto que
fossem como eles ordenassem; o racismo, historicamente visto
como algo normalizado, assim como a violéncia policial com a
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populagao “subversiva’, era algo comum, visto que, neste periodo,
eram vistos como “marginais’”.

De 1964 para os dias atuais, observamos que isso nao se
modificou muito. Atos racistas sao diariamente noticiados e vio-
léncias policiais sao didrias nas periferias do pais. A vida da po-
pulagdo negra é retirada por qualquer motivo que a policia achar
“perigoso’, seja um guarda-chuva que se parece com uma arma,
uma carne furtada em um mercado, seja um carro que se parece
com outro que estava em fuga. Entao, ‘tudo bem alvejar um carro
com mais de 80 tiros e matar um homem negro que estava com
sua familia?’ A indagagao que fica é ‘quanto vale a vida de um pre-
to para vocé, Estado’?’

No final do documentario Sete anos em maio, o diretor faz a
cena do jogo “morto e vivo’, com varias pessoas negras, dando alu-
sao a realidade que eles vivenciam diariamente, onde quem decide,
se vocé fica vivo ou falece, sdo as forgas policiais e a sua sede pelo
controle e poder. Estas sdao responsaveis pela seguranca do povo,
mas, a0 mesmo tempo, fazem o povo temer. O jovem Lucas, em
um trecho do documentario, dialoga com seu colega, que também
foi vitima da violéncia do Estado, e diz que o policial ndo se lembra
de nenhuma caracteristica dele, nem de seus olhos ou nariz; para
aquele “homem da lei’;, eles eram apenas mais pessoas negras. Ja os
jovens vitimados, do contrario, recordam-se de cada trago do agres-
sor, visto que essa barbarie mudou o curso de suas vidas.

Compreendemos que estas tematicas impactantes devem
ser refletidas e trabalhadas com os nossos discentes. O racismo
estrutural, infelizmente, é uma realidade em nosso mundo, e ndo
podemos ser apaticos com essa situagao. A mobilizagdao, promo-
vida por debates e agdes pedagogicas assertivas, parte da necessi-
dade de desnudar as tensdes sociais, advindas de temas sensiveis,
para que, assim, possamos ir a luta pelos direitos garantidos pela
Constituicao brasileira. Ao indicarmos os links de acesso as obras
filmicas, posteriormente, realizamos uma sala de debate, com o
intuito de partilhar nossas reflexdes e vivéncias, além de analisar-
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mos alguns recursos/linguagens cinematograficos utilizados. Es-
tes, sejam para a compreensao simbolica das cenas, sejam para a
exploragdo de figuragdes estéticas que amplificam, iludem, eterni-
zam, emocionam ou simplesmente comunicam, sdo diretamente
relacionados as tematicas refratadas na contemporaneidade®. Sen-
do assim, este momento da agdo pedagogica é primordial, porque
percebemos olhares que antes os discentes ndo demonstravam so-
bre determinada cena, além de testemunharmos uma melhor or-
ganizac¢ao das ideias (individuais e coletivas), para a realizagdo da
escrita textual, dos argumentos, em defesa de um ponto de vista.

Este foi um dos encontros, via Google Meet, visto que esta-
vamos vivenciando, até o inicio do semestre de 2022, recomen-
dagdes de distanciamento social, provenientes do estado pan-
démico’. Nesse formato, conseguimos abranger mais pessoas de
diferentes locais / estados, além de participantes de diferentes
graus de escolaridade (estudantes do Ensino Médio, graduandos,
mestrandos, doutorandos / doutores).

Imagem 3: Print da “Sala de debate® sobre os documentarios.

A imagem acima ¢ nossa sala de debate. Convidavamos, em
algumas destas ocasides, pesquisadores na area tematica em ques-
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tdo, a fim de enriquecer o debate’. E o que vem depois? A proposta
do tema da redagdo! A proposta é escolhida, e, apds a roda de
debate, a equipe do projeto verifica quais os pontos foram mais
discutidos, para assim elaborar o tema. Para esse encontro, o tema
foi: “Violéncia e ditadura militar no Brasil”. O participante tem até
30 linhas para discorrer sobre o tema.

58

Vejamos uma breve amostragem de textos produzidos:

TEXTO I

A desigualdade social é um dos principais causadores da alta
violéncia que vemos em nosso pais desde seus primdrdios, um
estudo feito pelo boletim de seguranga publica da cidade de Ri-
beirao Preto-SP entre 2010 e 2019 aponta que cidades com maior
desigualdade sdo também cidades mais violentas.

“Em 1964, ano do golpe militar, é perpetuado um modelo mili-
tarizado de policia, a até hoje atuante policia militar, que foi um
dos principais 6rgaos de repressio do regime. O que ndo significa
que essa foi a época de maior violéncia da PM, a cada ano vemos
recordes serem batidos e o principal alvo da violéncia policial é a
populagdo pobre, preta e periférica, so em 2018 6.220 pessoas fo-
ram mortas pela policia civil e militar, media de 17 mortos por dia.

Fica claro que tantas mortes nao acontecem s6 em confrontos
com criminosos boa parte desses dados sao de resisténcia a prisdo
seguida de morte, todas justificadas por auto de resisténcia (caso
de exclusdo de ilicitude previsto pelo cddigo penal brasileiro).

Portanto é nitido que nao ha solugdo a policia militar, e que a
mesma ndo tem nem nunca teve a fungao de garantir a seguran-
¢a publica.

E necessdrio que haja a desmilitarizagio da policia. Porque como
militar, o policial se vé como uma patente acima do civil, com di-
reito de impor ordens por muitas vezes absurdas. Sem contar que
o treinamento recebido nos quarteis tem um ensino quase que
nulo sobre direitos humanos e que o policial ao sair para traba-
lhar na sociedade ja ¢ um individuo agressivo e adoecido mental-
mente pelo treinamento recebido, afetando tanto no seu trabalho
na rua como na sua vida pessoal.”
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TEXTO II

“O Periodo Compreendido entre os anos de 1964 a 1985, é co-
nhecido como ditadura militar em nosso pais. Que foi um regime
autoritario, iniciado com A deposig¢do do presidente da época que
era Jodo Gourlat. O regime militar durou Pouco mais de duas dé-
cadas, estabelecendo a censura a imprensa, restricioAos direitos
politicos e perseguicao policial aos opositores do regime; deixan-
do resquicios de violéncia em nossa historia.

O atentado as agdes democraticas por si sé representam o quio
violento foi este periodo em nosso pais. A repressio dos movi-
mentos contra o golpe militar foi intensa, nefasta e cruel. A tortu-
ra, os desaparecimentos de liderangas dos movimentos e mortes
de muitos cidadaos, sao marcas da triste brutalidade deste pe-
riodo. O tratamento desumano por meio de se¢des para se obter
“informagoes” dos ditos “comunistas” feriram e ferem os direitos
humanos.

Perseguindo desde de professores que simplesmente expressavam
sua opinido, Até a classe artistica que sofreu forte censura. As
mulheres ndo ficaram isentas desta realidade, tivemos ha alguns
anos atras o relato durante o processo de impeachment da ex-
-presidente Dilma Rousseff relatando o quando sofreu nas maos
dos militares, por ser do movimento contra o golpe. Choques em
seios, na vagina, prisoes ilegais e mortes cruéis defasaram fami-
lias que perderam entes para este movimento que deveriamos ter
vergonha em nosso pais. Hoje apds o periodo da redemocratiza-
¢d0 em 1988 com a promulgacao da Constitui¢cdo Federal, pode-
mos viver com nossa liberdade e nossos direitos.

Este periodo deve ser relembrado sempre como reflexdo pelas es-
colas, Ensinando verdadeiramente o que foi a ditadura militar:
um golpe militar, um movimento violento, cruel que usava de ar-
tificios desumanos como a tortura e que causou diversos males
em nossa sociedade. O legislativo deve criar leis para que se com-
batam a apologia ao golpe militar, se inspirando na Alemanha,
que hoje tem lei que puna quem faz apologia ao nazismo.”
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Estas produgdes tém muito a melhorar, pois percebemos
uma caréncia nas conclusdes, mas, de uma forma geral, esses tex-
tos, de acordo com as competéncias exigidas no Enem, tiveram
boas estruturas e razoaveis propostas de intervencao, e os parti-
cipantes conseguiram analisar e interpretar a tematica de forma
problematizadora. E importante também salientar que o melho-
ramento da escrita depende do exercicio constante da pratica dis-
cente e das alternativas didaticas do docente, para que seu aluna-
do tenha conhecimento dos critérios avaliativos, e, assim, atinja
um dominio satisfatério da constru¢ao textual. Percebemos que,
a cada encontro, os participantes desenvolveram uma escrita mais
complexa, conseguindo defender melhor seu ponto de vista, e de-
talhando como amenizar ou resolver a questao-problema, que é
relatada na concluséo.

Analisando todas as a¢des aqui explanadas, percebem-se re-
sultados satisfatdrios. Vale salientar, inclusive, que muitos alunos
relatam, em primeiro contato, que visualizavam as obras cinema-
tograficas apenas como fonte de entretenimento, porém, apds as
discussoes, desenvolveram a sensibilidade de observar elementos
estéticos nas cenas, que desencadeiam efeitos de sentido para a
compreensdo das tematicas abordadas nos filmes.

Através das redagdes, foi notada certa inquietagdo por parte
dos discentes, que saiam do conhecimento superficial, instigados
para uma pesquisa mais complexa. Nossas orientagdes, junto aos
participantes envolvidos, priorizam uma escrita problematiza-
dora, além da otimizacdo das habilidades orais. Assim, reconhe-
cemos o cinema também como um grande segmento midiatico,
para explanar diversas vivéncias e realidades do mundo, que pode
funcionar como uma ferramenta de conscientiza¢ao/emancipa-
¢ao prazerosa.

Nessa perspectiva, o que muito corroborou para essa in-
quietagao dos participantes, para que estes se aprofundassem
pelas tematicas trazidas nas obras filmicas, foi a exibi¢ao critica
do contexto historico e cinematografico, descritos nas falas dos
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coordenadores e de outros agentes do projeto. Estas acoes resulta-
ram no estimulo do ato da pesquisa como componente prioritario
destes encontros. A Professora Marilena Chaui (1978) vai salien-
tar a grande importancia da contextualizagao histdrica para a for-
magao cidada dos individuos, para entender as estruturas sociais
que estdo presentes na sociedade, principalmente no contexto das
escolas técnicas, que, por muitos anos e até hoje, traz o estigma da
nao necessidade de uma educagao conscientizadora.

Outro aspecto visto como consequéncia das agoes desenvol-
vidas pelo projeto, como ja mencionamos, na utilizagdo de obras
filmicas para fins pedagogicos, é o desenvolvimento da oralidade
dos integrantes das reunides. A timidez é uma grande barreira,
que nos impede de expor conhecimentos que gostariamos de par-
tilhar. Notou-se, no decorrer dos encontros, uma maior partici-
pacdo dos debates, da analise filmica. A maioria dos participantes
conseguiu ver-se como seres de saber, algo que, em muitas escolas,
nao ¢é praticado. Freire (1988) discute sobre essa concepcao, e de-
nomina essa metodologia de ensino de “educa¢ao bancaria’, que
considera o aluno como um ser sem conhecimento, uma “caixa
vazia’, que o professor tem que preencher com o que ele achar
pertinente. Nesta limitada visao, as falas de discentes (quando se
tém) sdo ignoradas. Nesse contexto, muitas das pessoas que nao
costumam se comunicar nos encontros sao oriundas desse méto-
do tdo presente no contexto educacional brasileiro. Em tal linha
“pedagdgica” obsoleta, um filme, quando indicado/assistido, se
ndo ¢ “lido” de forma superficial, ¢ utilizado até como “tapa bura-
co’, para os dias em que o professor falta, ocorrendo numa “agio”
de sala de aula com total passividade de leitura.

Nesse contexto, percebe-se a grande relevancia das agoes
realizadas nesse projeto, principalmente na condi¢ao atual da
educagdo, em que se prioriza uma estrutura curricular voltada
para o mercado de trabalho'’, deixando de lado a educagdo como
acao emancipadora de sujeitos. E também atestamos ser um ca-
minho pertinente utilizar ferramentas que estao presentes no dia
a dia do aluno. Sabemos que ¢ um grande desafio, na atualidade,
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prender a atencdo dos estudantes ao explicar um assunto, e essas
ferramentas midiaticas podem promover experiéncias exitosas
para os componentes curriculares. Executar praticas pedagogicas
com o uso do cinema em sala de aula, assim, beneficia os alunos
em diversos aspectos, corroborando com uma formagao integral,
o que contribui tanto no melhoramento da escrita e da oralidade,
como no estimulo a pesquisa académica.

Contudo, além dos fatores mencionados, priorizou-se o de-
senvolvimento humano, para que os sujeitos desenvolvam a capa-
cidade de interpretar e questionar as mensagens explanadas nos
textos/filmes, conseguindo conectar os eventuais discursos com
as realidades diversas.

Freire (1998) fala da importancia da emancipagdo dos su-
jeitos para o seu desenvolvimento pleno, de respeitar e valorizar
os saberes dos aprendentes. E foi com esses ideais, da troca de
conhecimento com todos que participaram desses encontros,
que conseguimos verificar uma grande evolugdo na escrita, como
também, na formagao dos sujeitos como cidadaos.

Na condi¢ao de pesquisadores / extensionistas, compreen-
demos que a¢des pedagdgicas desta natureza trazem-nos expe-
riéncias incriveis, das quais nos conscientizam de que uma pratica
educacional mais humanizadora é o caminho para a formagao da
cidadania. A educagido estd presente em todos os locais que fre-
quentamos, por isso, aliada aos conhecimentos de uma educag¢ao
ndo formal, precisa estabelecer uma visdo social sensivel, princi-
palmente para aqueles menos desfavorecidos. O acesso ao cine-
ma, assim como a outras formas de expressdo artistica (literatura,
musica, pintura, grafitagem, danga, teatro...) atende e instiga um
vasto publico para a construgdo de uma educagao solida, e, por
conseguinte, de uma sociedade critica/reflexiva. As obras cinema-
tograficas sdo grandes aliadas pedagodgicas para a educagdo, e, se
forem trabalhadas com o objetivo de emancipagao de sujeitos, po-
dem transformar realidades, dada a plurissignificagdo que podem
refratar nos temas mais diversos possiveis.
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INTERFACES ENTRE TEXTO
E ILUSTRACAO NO LIVRO

O PERSONAGEM ENCALHADO,
DE ANGELA LAGO

Rodrigo da Costa Araujo




Resumo: Este ensaio procura demonstrar no livro O Personagem Encalhado (2006), de
Angela Lago (1945-2017) a ilustracdo como recurso atrativo e sedutor. Pela ilustracao
encenam-se a propria escrita em metéforas que recorrem ao livro para figurar a criacdo
ficcional dentro da prépria narrativa. Sob essa perspectiva, inserem-se representacdes
e imagens da construcdo criativa do texto literario, como também se ilustram situacoes
discursivas, metatextuais, paratextuais e que se inscrevem nas praticas de leitura, escrita
e literatura infantojuvenil contemporanea.

Palavras-chave: ilustracdo - metatextualidade - representacdes de escrita - Angela Lago

Abstract: This essay seeks to demonstrate in the book The Stranded Character (2006),
by Angela Lago (1945-2017), illustration as an attractive and seductive resource.
Through the illustration, writing itself is staged in metaphors that resort to the book to
figure the fictional creation within the narrative itself. From this perspective, represen-
tations and images of the creative construction of the literary text are inserted, as well
as discursive, metatextual, paratextual situations that are inscribed in the practices of
reading, writing and contemporary children’s literature.

Keywords: illustration - metatextuality - writing representations - Angela Lago



0 COMECO...

Este artigo apresenta uma discussdo sobre paratextos e
projeto grafico como linguagem constituinte da narrativa do li-
vro infantojuvenil, analisando, além do jogo metalinguistico, al-
guns desses elementos na obra O Personagem Encalhado (2006),
de Angela Lago (1945-2017)". Na esteira dessa discussao, a leitu-
ra propde dialogar com pesquisas atuais que aproximam o livro
infantojuvenil do livro de artista de edigdo e que exploram uma
leitura interartes encontrada em muitos deles. O trabalho con-
tribui, também, com reflexdes importantes sobre os elementos
constituintes do livro impresso e sobre o publico leitor dos livros
infantojuvenis contemporaneos.

A literatura infantojuvenil contemporéinea, em tempos digi-
tais, ganha cada vez mais novos territérios - paginas da internet,
tablets, smartphones e outros recursos tecnoldgicos -, e, também,
nunca se falou tanto sobre a materialidade do livro impresso. O
livro, e nao apenas o infantojuvenil, enquanto objeto possuidor de
textura, forma, cheiro, experimentagdes e visualidades vem sendo
estudado em vdrias areas do conhecimento, como Artes, Letras,
Histéria, Comunicagdo, Educagdo e Biblioteconomia. A partir
desses avancos e didlogos, a literatura para a infancia e juventude
vai se expandir em quantidade de publica¢des e, sobretudo, em
qualidade no que diz respeito ao texto, a ilustracao e a edi¢ao. Sem
davida nenhuma, nesse contexto, autores, ilustradores e editoras
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passam a entender o livro para a infancia e juventude como objeto
artistico e a compreender o leitor como sujeito capaz de construir
significados, participando da criagdo no ato da fruicao.

Em relagdo ao livro como objeto artistico, Maria Zaira Tur-
chi procura apontar de que forma o estético se apresenta na litera-
tura produzida para criangas e jovens no Brasil hoje. Ela ressalta
a unidade entre os elementos textuais e pictdricos presentes no li-
vro: texto, ilustragdo e projeto grafico. A pesquisadora sugere que
esses elementos estabelecam relagdes seménticas entre si e que é
através da sua convergéncia que o leitor constrdi a unidade e os
sentidos da obra.

O jogo metalinguistico, também explorado em conjunto
nesse processo, esta no entendimento de separar e unir texto-
-imagem-projeto grafico, em transito que metaforiza a mudanga
de pontos de vista na narrativa e na beleza estética. A atividade
metalinguistica, por meio da intertextualidade ativa a rica opera-
¢ao de associar narrativas feitas por palavras ja antes “ocupadas”
e “habitadas”, que, por sua vez, compdem uma rede textual (ou
visual) disponibilizada para o leitor, o qual pode, dependendo do
seu grau de experiéncias com esses outros “textos” desvendar essa
rede de forma mais ou menos auténoma.

LER A ILUSTRACAO

Os avancgos tecnoldgicos, os recursos de design e o apri-
moramento artistico proporcionaram um salto significativo na
ilustragao do livro infantojuvenil contemporaneo no Brasil. A
partir do boom da década de 1970, do século XX, que coincidiu
com a explosdo da literatura para criangas e jovens, a ilustra-
¢do tomou novos rumos e, na atualidade, é possivel encontrar
ilustradores que procuram néo sé dialogar com o texto poético,
como, também, conferir poeticidade, simbologia e beleza artis-
tica a ilustragao.
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E quase impossivel passar pelo livro infantil sem observar
atentamente a ilustracdo e outros recursos de design. Eles surgem,
muitas vezes, misturados em outros c6digos, por isso asseme-
lham-se a outros discursos ou linguagem. Mais do que nunca, eles
assumem, na contemporaneidade, a forca motriz da leitura e da
recepcdo para dar ao leitor - de qualquer idade - uma completude
da narrativa, uma ideia geral da cena, um tom magico, poético,
colorido, atraente e inovador.

Fabricagao semioldgica e intertextual, a ilustragdo de livros
em geral, aproxima o artista de situagcdes do pintor de quadros
ou de um cineasta que transcodifica o texto literario em cenas,
recortes que condensam varias palavras e ideias. Por isso mesmo
ela deve priorizar os momentos mais significativos que resumem
o texto, encaminhando, através de pistas e signos, uma recepgao.
Nesse contexto semiotico e detalhista, nao ficam de fora, além da
competéncia artistica, a necessaria sensibilidade para fazer se en-
tender pelos leitores, - adultos ou mirins -, que captam detalhes,
fragmentos, pistas da trama narrativa.

Arte do fragmento, feito uma fotografia, a ilustragao confere
ao texto a expressividade desejada, a sabedoria em utilizar os re-
cursos técnicos que o trago revela e proporciona. Por isso mesmo,
ailustragdo é gesto e sensibilidade como a um filme, uma cena que
se recorta, uma poténcia das lentes, um detalhe do zoom, uma am-
pliagdo, corte ou redugdo de um determinado momento narrativo.
Poténcia do olhar, ela deve atentar a escolha das cores, a emo¢ao
do momento, os contrastes e dngulos, a textura e a poesia do texto.
Feita como um olhar cinéfilo e detalhista, sensivel e perspicaz, ela,
por sua vez, pode capturar a cena e traduzi-la numa imagem ou
em movimentos feito um fotograma que reproduz o instante do
discurso, a tensdo narrativa, os ruidos do cendrio, a dramaticidade
do texto ou do personagem. Essa sensibilidade plastica ndo anula
a sensibilidade literaria, pelo contrario, elas se aproximam para a
construcao do todo textual e articulado. Isso é o que acontece no
livro O Personagem Encalhado (2006), de Angela Lago.
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ANGELA LAGO

Figura 1. Capa do livro O Personagem Encalhado, de Angela Lago.
Ed. RHJ. 2006.

A educagdo para o olhar estético, querendo ou ndo, passa
pela ilustragdo da imagem, para o modo como se olham os efeitos
estéticos elementares da composi¢ao da ilustragdo ou da feitura
do livro. Dessa perspectiva, a ilustragdo em conjunto com a nar-
rativa, ¢é lida como um texto em que se citam e se representam
agoes, atitudes, sentimentos, jogo de olhares etc. Persuadindo ou
seduzindo dentro de uma retdrica articulada e sem que o leitor-
-espectador perceba os argumentos ali contidos e imbricados, a
ilustragdo nessa obra, contém e direciona um pensamento, aponta
sentidos, encaminha passos, modos de ler.

Lirica, épica ou dramatica como um poema, a ilustragao é
uma escritura, é um grafhos e se instala como tal a partir de um
olho, de um ponto de vista em que a irredutibilidade da imagem-
-texto se produz como fronteira que marcaria a diferenca entre
o texto e a ilustragdo. Forma discursiva, narrativa, logo retdrica,
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ela se instala no universo da representa¢ao, mas também no afeto,
nos ritmos e nas intensidades.

Gesto sensivel e delicado, criar uma ilustragdo é também
inventar o tempo e o espaco. O ilustrador, muitas vezes, tenta
apreender o objeto em seu espago inteiro, vivendo essa ilusdo de
totalidade do registro, como nas fotografias, daquela situagao sig-
nificativa. A feitura da ilustra¢do se assemelha a urdidura de um
roteiro, de um romance ou conto que ela se espelha.

Poeta da imagem, o ilustrador olha seu objeto, que con-
centra um gesto, construindo um espago singular de representa-
¢oes. Sao fragmentos do mundo em seu vai-e-vem, muitas vezes
estabelecendo uma relagdo semaéntica, ligando partes, unindo si-
tuagdes, outras vezes, distanciando-se do texto para assumir um
outro olhar. Mas de qualquer forma, esses fragmentos do espago
visual, da situagao (do que deseja recortar) estabelecem por meio
do olhar um dialogo, um atravessamento do pensamento, da pala-
vra, do trago. A ilustragio ¢, entdo, um signo-pensamento, espécie
de poesia.

Ela é também, um ponto de vista, composicao, perspectiva,
tragos de luz, forma, tom, textura. Cor e detalhe, gestos que ocu-
pam o ilustrador durante a sua produc¢ao. Nas relagdes entre texto
e imagem - percep¢ao e afeto-, regras basicas no processo criativo
- abrem ciclos que nao se fecham, num estdgio sempre em trans-
formagao. A ilustra¢do, querendo ou ndo, possibilita a constru¢ao
de um discurso arqueoldgico, ndo sé porque constitui um lugar
privilegiado de visibilidade que se presta a descri¢ao, mas tam-
bém porque retém em suas redes intrigadas de signos, um lugar
perceptivel onde se distribuem jogos de omissdo ou apari¢ao, algo
que se revela ou esconde.

Arte do fragmento, a ilustragdo revela a metonimia como
principio de composi¢ao de sua linguagem a organizar a monta-
gem visual. Assim, os fragmentos da ilustracao, que aparecem no
livro infantil em um dado momento, estao longe de ser cada um dos
quadros estaticos e isolados que formam a narrativa como um todo.
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Espécie de tradugao intersemidtica, a ilustracao reforga que
a propria palavra pode ser recodificada em outro sistema, lida de
outra maneira. Concebida como imagem literaria, diferentemente
de uma imagem ndo-literdria, ela possui efeitos sugestivos, plas-
ticidade de uma pratica poética, de uma “poesia visual”. Esses re-
cursos, exercicios retoricos visuais, de alguma forma ou de outra,
citam outras linguagens: as artes plasticas, cénicas e cinematogra-
ficas. Em todas as esferas, trata-se de liberar a poeticidade da re-
ferencialidade e enfatizar o processo narrativo em suas proprias
possibilidades no jogo de suas fungdes.

Esses recursos, certa literariedade da ilustragdo, aproxi-
mam-se das discussoes levantadas pelos formalistas russos sobre
o conceito de linguagem poética. Essas marcas poéticas, presen-
tes na ilustracao, seriam procedimentos retdricos visuais criados
para manifestar um determinado contetido. Assim, a ilustragdo
literaria, é algo a ser revelado. Esse pensamento, sugerido aqui na
ilustragdo, foi formulado por V. Chklévski (1976) anunciado em
seu estudo: A arte como procedimento. Nele, o tedrico anuncia o
procedimento como articulagao vital da arte capaz de promover
o estranhamento, criando, consequentemente, uma percep¢ao re-
novada dos objetos. Do estranhamento nasce a percepgao artisti-
ca da forma. Nesse sentido, a ilustragao literdria também pode ser
elaborada poeticamente.

Ludica por natureza, a ilustra¢ao explora o par visivel-in-
visivel, aponta a invisibilidade de momentos que néo estdo pre-
sentes, que nao sao tangiveis e que acontecem como metafora
ou metonimia, condensa¢ao ou deslocamento. Além desse jogo,
da forma de expressao artistica e estética, a ilustragdo no livro
infanto-juvenil é um espago de experimento e de pesquisa. Um
lugar onde se deve, também como na literatura, efetuar uma ex-
periéncia do pensamento e dos sentidos, podendo ou nao coin-
cidir com uma investigacdo concernente ao ser da linguagem
da imagem.
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As ilustragoes, enfim, sdo textos que incitam e solicitam
leituras. Texturas, cisdo de texto e imagem, tecido e leitura. Elas
sao visualidades e/ou a legibilidades possiveis com a ajuda de
varios suportes ou meios. Sao sempre signos plurais.

VER O TEXTO, VISUALIZAR O PALIMPSESTO

O Personagem Encalhado conta a histéria de um persona-
gem atrapalhado nas linhas da trama narrativa e que procura sair
dela. Sem margens ou ponto de fuga, somente palavras desenha-
das ao fundo que escondem o protagonista, os fatos aparecem de
uma pagina a outra para construirem a sensa¢do de movimento
desgarrado de um sujeito narrativo. Nesta obra de vinte e qua-
tro paginas escritas e rabiscadas, como um rascunho, a estranha
figura esguia, emerge da dobra central do livro e busca dali esca-
par. Quando pensa ter éxito nessa faganha, ele nota, no entanto, o
seu pé preso na encadernagdo. A partir dai, preso, o personagem
encalhado sucumbe no emaranhado de palavras manuscritas por
algum autor invisivel.

Figura 2. O Personagem Encalhado, de Angela Lago.
Ed. RHJ. 2006.p. 4.
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O personagem, construido sob efeitos digitais que imitam
o rascunho e o proprio processo de feitura da narrativa, vive cer-
ta experiéncia radical dentro do livro, no emaranhado de cria-
¢do verbo-visual, explorando, assim, o ludismo e o fundamento
do estatuto da leitura na prépria obra da escritora e na postura
do leitor. Nesse livro especificamente, a personagem encalha nas
paginas iniciais, nao consegue sair da historia, e por isso mesmo,
solta seu corpo e, ao tentar soltar o pé, fica sem cabeca e suplica ao
leitor que o esquega.

Em termos de palavras, a narrativa verbal é composta das
seguintes falas que aparecem na obra:

—

. FUI CAIR NUM LIVRO ASSIM...
2.0 QUE QUE FACO DE MIM?

3. QUERO SAIR DESSA HISTORIA
4. E VOU SAINDO ... VITORIA!
5.S0 FALTA SOLTAR O PE

6. SOLTEIL, MAS COMO E QUE E?
7. AGORA ESTOU SEM CABECA!
8. ADEUS...

9. POR FAVOR...

10. ME ESQUECA!!!

Encenando ou brincando com as categorias da construgao
literaria e o uso do suporte material, sempre em estratégia me-
talinguistica, a escritora estabeleceu uma cena a respeito dos in-
fortunios do texto ou da escrita. O tempo e o espago funcionam
como espago grafico que advém da mao de cada leitor para virar
a pagina acompanhando indiscretamente o protagonista bisbilho-
teiro e estacionado, colocando-se a leitura do rascunho em letras
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minusculas e cinzas ao fundo. Sobreposto, em paralelo, como um
pano de fundo, estd o texto 14 escondido e @ mostra como cenario
e que é repetido insistentemente por quarenta e duas vezes como
varia¢des de um exercicio de escrita.

SO
FALTA
SOLTAR
O PE

Figura 3. O Personagem Encalhado, de Angela Lago. Ed. RHJ. 2006.p. 8

Pelas falas do protagonista e pela composi¢do narrativa
como um todo, ficam claras as alusdes a expressdo “sem pé, sem
cabega’, a0 jogo sonoro com rimas e ao processo de construgdo
narrativa que busca, metalinguisticamente, uma anti-histéria, um
desencadeamento “desnarrativo” - uma personagem que evade do
livro, deixando-o sem nenhuma histéria para ser contada. Nesse
caso tem-se uma trama que tematiza e evidencia o proprio fazer
literario e a configuragao do leitor nesse processo.

No livro como um todo, predominam as cores vermelho a
alaranjado, mas ha a presen¢a do amarelado como parte funda-
mental da historia, até porque sugere o tom desbotado, em pro-
cesso de envelhecimento ou certo papiro antigo. Toda a trama e
peripécias se passam no mesmo momento que se escreve e inventa
a narrativa, sem demarcagao precisa de tempo no espago do livro.

A sequéncia de imagens facilita o encadeamento, a organi-
zagdo do raciocinio do leitor, pois estas funcionam conjuntamente
com o narrador, ou seja, como um guia que encaminha para o
desfecho final. A exposi¢ao visual da obra e do protagonista co-
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mega pela capa do livro ( figura 1), que é composta pelo titulo to-
talmente rasurado e grafado na cor preta com rabiscos em cinza,
ambos contrastando com a cor vermelha e 0 nome da autora em
letras brancas. No centro dela estd a rasura em cinza grafando “O
que é que fago de mim/ O personagem atolado, amarrado” Uma
espécie de recorte que ja monta e comunica o palimpsesto visual
que sera encontrado no interior da narrativa. De certa forma, se-
gundo a teoria genettiana, esse paratexto inicial encaminha a re-
cepgdo do leitor.

Na sequéncia, encontram-se todas as outras paginas amare-
ladas, com diversos rabiscos durante o processo narrativo e as etapas
e percursos do personagem. Textos, cores, diagramacdo da pagina e
tipo de papel dialogam com efeitos graficos encontrados pela escrito-
ra para delimitarem o olhar do leitor para a mensagem que sera apre-
sentada ou elaborada ndo apenas com palavras, mas também como
recursos imagéticos e estéticos. A materialidade do livro, nesse caso,
ganha relevante funcéo, por fazer parte da narrativa contada.

O protagonista, desde a capa, é representado nas imagens
com tonalidades de cinza, em tragos que simbolicamente mati-
zam as cores estilizadas de um boneco mecanico, feito processo e
ambiente computadorizados. O desenho da capa e o préprio in-
terior do livro refor¢am o tom performatico do protagonista que,
nesse espac¢o, construira suas faganhas e confissdes. Através do re-
corte da pagina ou do proprio designer em forma de um palimp-
sesto, a trama vai sendo contada em dois momentos, um primeiro
texto em caixa alta e, um segundo, escondido nas entrelinhas da
narrativa. O palimpsesto e as rasuras decoram todo o ambiente
por onde o protagonista passa, fundindo metalinguagem visual
e escrita, imagem e palavra, ilutragao e efeitos graficos, solidao e
confissdo. Cada pagina do livro é dotada de instigagdes visuais,
capazes de despertar emocdes no leitor e leva-lo a fazer associa-
¢Oes, captar a realidade pela for¢a da imagem e da palavra.

O leitor curioso provavelmente ndo se satisfaz com a tra-
ma do texto principal, até porque surge uma narrativa curtissi-
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ma, rapida e aberta onde cada um pode criar suas confabulagoes.
De certa forma, esse leitor buscara explicagdo no “texto de fundo”
para o entendimento da histdria e, evidentemente, se perguntaré: E
s6 isso? O texto de fundo, manuscrito, rabiscado, rasurado, imita o
proprio rascunho do processo de materialidade da escrita, as for-
mas de um processo inicial que ainda esta por nascer. Desde a capa,
a narrativa assume esse tom e processo de uma escrita em cor cinza,
com tons de alinhamentos de raciocinio, configuragoes de algo ou
acoes que ainda ndo acabaram ou que ainda podem surgir outras
informagoes para serem suprimidas ou acrescentadas.

O texto de fundo, feito um palimpsesto mais visual que es-
crito, imita um manuscrito feito histérias que se colam a outras
e se dirige ao leitor, porém, trazendo informag¢des do narrador
que confessa:

“Quem ¢ vocé, meu querido e tnico leitor? Unico e louco. Ler
uma letrinha assim... Certamente vocé é um bisbilhoteiro de
marca maior. Esta tudo riscado. E estava tranquila que, com essa
letra midda, qualquer coisa que escrevesse daria no mesmo. Se-
gura de que ninguém ia ter paciéncia de ler. E ai, pinta vocé. Quer
saber de uma coisa? Vocé nao conta. Vocé é doido varrido! Olha
que maravilha: posso espinafrar com vocé. Posso escrever o que
me der na telha. Posso contar tudo, tudo! Sé que ndo vou contar
nada. O personagem encalhou e pronto. T4 querendo explicagdao?
Nao tem. Uma vez um amigo esotérico, espiritualista me disse
que o personagem que eu criava ficava vivo em outra esfera, ou
sei 14 o qué. Achei um horror. Tenho medo que me pélo dessas
coisas. Imaginou o personagem poder descontar em cima da gen-
te tudo que acontece com ele? Eu, eu quero o melhor para ele e
para mim, tento o maximo que posso. Mas ele ndo desencalha.
Sofro com isto. Um aborrecimento. Ndo que eu me encarne nes-
se personagem. Deus me livre. De maneira nenhuma. Vou con-
tar um segredo: eu reencarno em mim mesmo. Ja estou naquela
idade que quando alguém chega com uma carta antiga, ou uma
foto, a gente estranha. Sou eu? Fui eu? Que incrivel. De repente é
como se vocé se lembrasse de uma outra pessoa, uma reencarna-
¢do mesmo. Nao estou querendo desconversar ndo. Se esta chato,
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nio leia. As vezes, ndo precisa nem carta, nem foto. Quando menos
espero, volto a ser a menina de sete anos, na segunda carteira na
fileira do lado da janela, a brisa levantando a franja da testa. Na ver-
dade, a coisa mais dificil é ser uma mulher de cinquenta anos. Pelo
menos eu acho. Basta ter lua cheia e ligar o radio que tenho menos
de vinte anos. E grande parte do meu tempo tenho seis, oito, nove
anos. De maneira que estou na minha, desenhando e escrevendo
histérias para mim mesmo. Tudo muito bem, s6 que..”.

Esse texto de fundo repete-se até a ultima pagina do livro,
com pequenas modificagdes. A primeira sensagao que a narrativa
passa ao leitor é que a personagem principal encalhou e o texto
também. A personagem aparente, visualmente materializada, sol-
ta a perna e prende a cabeca; por outro lado e, paralelamente, o
texto de fundo recomeca como a¢oes de um disco arranhado. A
obra convoca o leitor mirim com estratégias de design e recursos
visuais, sugerindo-o a ser curioso, participativo criativo e ludico.

Se por um lado o personagem que “finca” o pé na histdria
e ndo consegue se libertar de dentro desse espago narrativo, por
outro ele ndo pretende se libertar, assumindo visualmente atitu-
des espectrais e, ainda assim, dialogando com leitor e narrador,
instancias visuais e em palimpsesto. A ilustracdo, nesse caso, nao
apenas deixa de ter fun¢do de ornamento, como assume, automa-
ticamente, certas fun¢des, podendo, inclusive, assumir a fungdo
metalinguistica.

O projeto editorial/grafico/plastico/literario do livro de An-
gela Lago aponta para uma autoria coletiva da fabricagao e con-
tacdo de historias, propria dos primeiros tempos em que a com-
posicdo da historia, realizada em situacgao oral, valorizava o gesto
improvisado da fala. Por isso a narrativa assemelha-se, visualmen-
te, a um rascunho tanto escrito como oral do processo de cria¢ao.

O intérprete (figura diluida na unidade que ¢ o livro) e o
leitor atualizam varias vozes de uma s6 vez. O lugar do corpo do
contador/narrador ¢ transferido ao objeto livro, composto como
forma literaria dotada de palavra, trago, cor, movimento, lumino-
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sidade, textura, timbre rasuras. Elementos que sugerem fortemen-
te a presenca viva de uma voz em performance oral e confissoes
metalinguisticas. Do leitor ¢ exigido um posicionamento duplo:
o reconhecimento de que participa de uma cena de contagéao, ao
mesmo tempo em que é, também, ouvinte desse processo. Fica, de
qualquer forma, sempre um sentimento que o ato de leitura e de
escrita nessa obra passam a ser gestos bem préximos, pois feitura
e processo fundem-se em ato de leitura e de experiéncia estética.

A obra, pelos didlogos curtos do personagem narrador,
como, também, pela brevidade do enredo, pode ser lida como
alegoria da experiéncia da escrita, como processo que vai além
das palavras. Comeca antes mesmo do contato com ele, proces-
sando-se como dialogo entre leitor e o que ¢ lido, seja escrito ou
visualmente, seja um gesto ou mesmo pensamentos e confissoes.
Esses didlogos, portanto, sdo referenciados por um tempo e espa-
¢o criativo, concomitantemente, com os desejos de escrever e as
expectativas desse registro, do prazer das descobertas e do reco-
nhecimento dessas vivéncias.

Este tempo narrativo, articulado entre a mao, folha, pensa-
mento do narrador e escrita, é, também, representado pelo per-
sonagem em diferentes situacdes de malabarismos. O tempo es-
timula o passar das folhas, impde, de certa forma, algum ritmo
ao leitor. Numa narrativa curta como esta, as marcas desse tempo
ficam sugeridas, muitas vezes, entre o registro e a folha, entre a
imaginagdo e a forma dos acontecimentos. Ele, também, ¢ diluido
no espaco, no enredo e na fluidez dos episodios. Por outro lado,
na segunda histdria, o tempo se confunde com marcas memoria-
listicas, assuntos desconexos e rapidos, momentos de lembranc¢a
que esperam ser organizados pela escrita ou pelo registro.

Mas essa escrita podera ser compreendida, também, estabe-
lecendo relagdes com os signos nao-verbais. Por ser alegorica, ela é
impressa no designer do livro, explorando aspectos da linguagem
escrita: a letra, a escrita estampada no “segundo texto’, sugerindo a
compreensao do enredo e a criagdo ao mesmo tempo dos aconteci-
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mentos. A escrita faz parte do enredo e é, concomitantemente, es-
tampa para esses acontecimentos. Ambos, texto, letra, gesto manus-
crito confrontam-se como o processo narrativo e funcionam como
redundancia. A ilustragdo em si traz a palavra desenhada como
pano de fundo de toda a narrativa, estimulando ou desmembrando
o enredo e o processo de escrever como alegoria.

Dos procedimentos discursivos da constru¢ao da obra, ga-
nha destaque de forma significativa a reflexdo critica da arte sobre
si mesma, do discurso artistico que ao construir-se fala ou sugere
o modo como se da essa construcgdo. Nessa trama, a literatura -, e,
também, a literatura infantojuvenil-, debruca-se sobre ela mesma
e o texto, passa a ser tanto um produto de criagao artistica quanto
um veiculo de reflexdo sobre o que vem a ser literatura. Trata-se,
na verdade, de uma tentativa empreendida pela literatura de ex-
plicar-se a si mesma.

Os dialogos enovelam-se no processo de desmistificagdo da
criagdo literaria que se desnuda diante do leitor e, a0 mesmo tem-
po, referindo-se a criagdo do livro, como num jogo de espelhos ou
citagdes, instigam criagdo e reflexdo critica, investindo-se, questio-
nando-se, analisando-se. E, mais ainda, transfere essas indagagoes
ao leitor, envolvendo-o e fisgando-o com a ajuda da ilustragdo. A
essa reflexao, sobre a narrativa, elaborada na prépria estrutura do
texto artistico, Gerard Genette, em Palimpsestos (1982), ao proce-
der ao estudo das relagdes transtextuais, chamou de metatextuali-
dade. Em Introdugdo ao arquitexto (1986), outro livro do autor, ele
define a metatextualidade como - a relagdo transtextual que une
um comentdrio ao texto que comenta (1986, p.97). Nesse percur-
so ele inclui a metatextualidade entre os cinco tipos possiveis de
relagbes transtextuais, utilizando o termo transcendéncia textual
para designar o procedimento que coloca um texto em relagao
explicita com outros textos. Nesse caso, o processo metatextual de
construcdo do livro ou narrativa em questao, o transforma num
objeto de leitura dupla, ja que nele estao - ficcionalizados tanto
a matéria ficcional, quanto o comentario e materialidade sobre a
escritura-leitura da ficgdo.
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Percorrendo O Personagem Encalhado, de Angela Lago é
possivel perceber como algumas discussdes se entrelacam: nar-
rativa, leitura, escrita, o processo literario, confissoes, alguns te-
mas ou inquieta¢des, sempre retomados de uma a outro, escorrem
como um mesmo processo. Além disso, esse transito estabelecido
no jogo entre texto e imagem, é encenado, ilustrado, percebido
enquanto gesto ludico, histéria do mecanismo da escrita e da cria-
¢do literaria. Todas essas etapas podem ser reinventadas inimeras
vezes, pois todas as historias sdo fragmentos de uma mesma, ni-
ca histéria, as histdrias da histéria.

A prépria ilustragao do livro, aparentemente mero pano de
fundo, aparece como peca de vestuario do livro, evocando aquilo
que se pde por base, como espécie de veste de um corpo-texto: a
propria Literatura. A escrita ilustrada, nesse caso, instaura duvi-
das, deixa a consciéncia nua em face das informagdes e indaga-
¢Oes que pde em cena. Por outro lado, a ilustragdo, também deixa
aparente o processo de rascunho, rabisco, alteragoes, reescrituras
ou desalinhamentos das ideias.

Essas aproximacgoOes - leitura e escrita, ilustracdes e le-
tra, texto e imagem - configuram-se e renovam-se no suporte e
transformam-se em possibilidade de leitura, de processo visual.
A leitura imagética, nesse caso, pde em cena, o préprio proces-
so de criacdo literaria como tema, como invencdo e reinvenc¢ao
do mundo dos significados, como a capacidade de compreensao
linguistica e estética.

Ficcionalizando o processo de escrita, entdo, a narrativa su-
gere uma constru¢ao que olha para si mesma, apontando para o
seu processo, refletindo criticamente sobre os mecanismos utili-
zados na escritura e construindo, de certa forma, um modo de
como deve ser lida. As ilustracdes da leitura no livro salientam,
indiretamente, a fascina¢iao da leitura, e, também, da escrita, no
sentido de orientar o entendimento de um sistema que possa ex-
plicar a sua construgdo poética ou de algum modo revelar os seus
mecanismos narrativos.
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A metatextualidade, nesse caso, funciona como um recur-
so metafdrico para falar do ato de ler e ver e da literatura em si
mesma, como objeto desejado, encantador e envolvente. O pre-
fixo - meta remete a relagao critica e se estabelece no apelo que
um texto faz a sua prépria interpretagdo. Essa atividade critica e
discursiva inserida no livro O Personagem Encalhado e no efeito
de rascunho sugere a preocupac¢ao do artista/escritor em mos-
trar-se consciente de sua atividade de operagdo sobre a lingua-
gem, de construtora de discursos que misturam-se, observam-se
e completam-se. O viés critico, nesse contexto, - tematizando a
paixdo de ler-escrever, - torna-se matéria constituinte do livro,
de forma que a matéria da trama textual passa a ser a propria li-
teratura e a critica indireta no processo de constru¢ao da prépria
obra. A metatextualidade, nesse livro, portanto, passa a ser uma
estratégia escrita ou visual para falar da - felicidade e da fruicao
- do proprio ato de ler e escrever como desejo experimentado e
sugerido na obra.

A esse respeito, Roland Barthes considera que, enquanto
linguagem, a literatura é capaz de voltar-se para si mesma, des-
cobrindo-se a0 mesmo tempo objeto e olhar sobre esse objeto,
fala e fala dessa fala, literatura-objeto e metaliteratura (BAR-
THES, 1964, p.107). Para o autor de Le plaisir du texte, essa ati-
tude da literatura de falar sobre si mesma aponta para o questio-
namento a respeito de sua natureza, de seu ser, afinal, por si s6
ecoando continuamente o questionamento: o que é literatura?
Essas indagac¢oes criticas, segundo esse olhar, estabelecem uma
relacdo dialética entre a literatura e ela mesma, seu processo de
construgdo e sua identidade. Essa tendéncia moderna, como
também fez Roland Barthes, em sua pratica opera aproximagoes
entre critica e producao literaria, reflexdo e fazer literario, tor-
nando-os um unico e mesmo objeto.
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DEPOIS DO FIM, ALGUMAS CONCLUSOES

A atividade critica sobre a leitura, escrita ou a propria critica
sobre o ato de ler inserida no texto ficcional ou em O Personagem
Encalhado revela, além do proprio gesto ludico de ler e escrever
(sempre fantasiado, teatralizado em algum cenario), a preocupa-
¢do por parte do escritor em mostrar-se consciente de sua ativi-
dade de operagdo sobre a linguagem e visualidade de construtor
de discursos que se interpenetram, observam-se e completam-se.
O discurso critico, - do ato de escrever dentro do livro ou a his-
toria dentro da histdria-, torna-se a atividade ludica constituinte
do texto ficcional de forma que a matéria da literatura é a propria
literatura e a critica ou o leitor passa a ser mais do que um olhar
sobre a narrativa/texto, torna-se, mesmo, um processo criativo de
constru¢ao da propria metafora da escritura. Certa mise en abyme
desse gesto, poética da escrita e da criagao.

A ilustragdo, em certo sentido, instaura, através do olhar,
um processo de conhecimento e de criagdo que é espelhistico: o
olho vé através do olhar que o outro desfere. A metafora inaugural
desse processo ¢ a propria leitura que, tomando o olho e se apro-
ximando do leitor/voyeur, metamorfoseia-se em leitor. Pela ilus-
tragdo, o olhar capta o movimento de aproximagao e a simultinea
metamorfose do gesto de leitura.

Na metatextualidade explorada neste livro, os limites entre
o texto observado e o texto que o leitor constroi tornam-se ténues,
ja que o texto imagético, enquanto é construido, desnuda, analisa
e avalia, metalinguisticamente, os processos de constru¢ao nar-
rativa. Os livros infantojuvenis contemporaneos que optam por
esse trabalho, de certa forma, demonstram grande preocupagédo
em colocar-se criticamente o leitor diante do ato de escrever e,
também, das tendéncias artisticas contemporéaneas.
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NOTA

! A escritora, ilustradora e designer Angela Lago nasceu em 1945 e faleceu em
2017, em Belo Horizonte - MG. Em 1980, publicou seu primeiro livro, Sangue
de Barata. No mesmo ano, também langa O fio do riso. A primeira obra “total
sucesso de publico e de critica [...] abre caminho para uma carreira fecunda
que, neste limiar do século XXI, continua em plena expansiao e consagrada,
no Brasil e no exterior, com distingdes e prémios altamente significativos”
(COELHO, 2006, p. 92-93).
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CENTRALIDADE E SELETIVIDADE
DA MATEMATICA: DA PAIDEIA PLATO-
NICA A CONTEMPORANEIDADE

Milena Fontana

Vicente Zatti




Resumo: Nesse trabalho apresentamos os resultados obtidos na pesquisa “A centralidade
da Matematica no curriculo: um estudo sobre as origens a partir da paideia platonica”.
Partimos do estudo bibliografico da paideia platonica, com o objetivo de demonstrar
que a Matematica é central no sistema educacional platonico na medida em que possui
a funcao de instrumentalizar o pensamento e formar homens aptos a guiarem-se pela
razao em todos os aspectos da vida. Caberia a8 Matematica, dada sua dificuldade, o papel
de selecionar os homens mais capacitados racionalmente para seguir os estudos de Filo-
sofia e, posteriormente, tornarem-se os governantes. Seguimos com a etapa empirica da
pesquisa, com a qual buscamos demonstrar que existe na contemporaneidade a perma-
néncia de uma heranga platonica em relacdo ao papel central da matematica no curriculo
e ao papel que ela ocupa em selecionar aqueles que podem dar continuidade aos estudos.

Palavras-chave: Educa¢do matematica, Paideia platonica, Ensino de matemética.

Abstract: In this work we show the results obtained in the research “A centralidade da
matematica no curriculo: um estudo sobre as origens a partir da Paideia platonica” We
started with a bibliographic study of the platonic Paideia, with the objective of demons-
trating that mathematics is central to the platonic educational system because it has
the function of instrumentalizing thought and forming men capable of being guided by
reason in all aspects of life. Because of its difficulty, mathematics would have the role of
selecting the most capable men rationally to study philosophy and posteriorly to become
rulers. From the two stages of empirical research it was possible to demonstrate that
there is in the contemporaneity the permanence of a platonic heritage in relation to the
central role of mathematics in the curriculum and to the role it occupies in selecting
those who can continue the studies.

Keywords: Mathematics education, Platonic paideia, Mathematics teaching.
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INTRODUCAO

Platao foi um grande entusiasta e divulgador da metodolo-
gia Matematica, tanto que no pdrtico da Academia, fundada por ele
em 387 a.C,, estava inscrita a frase “Que ndo entre quem nao saiba
geometria’. Para ele, a Matematica era indispensavel para a com-
preensdo do mundo fisico e para instrumentalizagdo do raciocinio
légico. Deixou apenas um trabalho expressivo na area, o didlogo
Timeu, no qual cada poliedro foi relacionado a um elemento (terra,
ar, agua e fogo). Esse trabalho de Platdao apresentou importancia
para a expansdo do conhecimento matematico, pois foi ele que pos-
sibilitou a difusdo do conhecimento sobre s6lidos. Além de eleger a
metodologia Matematica como um modelo para as ciéncias e exal-
tar sua importancia para instrumentalizar o pensamento, apresenta
uma abordagem inédita em que a relaciona com a paideia’. Os sa-
beres matematicos sdo apresentados como elemento central de um
processo formativo que tem como objetivo formar o homem capaz
de utilizar a razao em todas as insténcias.

A paideia platonica é apresentada em diferentes obras, mas
principalmente em A Repuiblica, obra politica em que o fildsofo
desenvolve seu ideal de justica. Nela, Platdo (2014) descreveu uma
sociedade ideal dividida em trés classes, cuja constituicao se daria
a partir das aptiddes inatas de cada individuo. Os cidadaos que es-
tivessem mais presos as necessidades do corpo seriam os respon-
saveis pela producido e distribui¢ao de mercadorias na pélis®, ou

CENTRALIDADE E SELETIVIDADE DA MATEMATICA: DA PAIDEIA PLATONICA
A CONTEMPORANEIDADE

89



seja, os artesodes, lavradores e comerciantes. Os soldados seriam
aqueles que possuissem coragem, logo se dedicariam a defesa. Na
classe superior, estariam aqueles capazes de servir-se da razdo. E a
Matematica é apresentada como a disciplina central no processo
formativo que prepara essa elite intelectual para estudar filosofia e
posteriormente assumir o governo da cidade.

Na concep¢ao de Platido (2014), somente os cidaddos que
apreendessem a verdade através da Matematica e da dialética po-
deriam se tornar governantes, pois seriam os mais sabios. (TEI-
XEIRA, 1999, p. 42). O governante deveria possuir alta capacidade
de intelectualizagdo e precisdo logica. E a Matematica ¢ a ciéncia
que permite a0 homem adquirir o conhecimento necessario, pois
ela assume uma fungdo formativa central preparando para o ra-
ciocinio abstrato, o que é necessario para a dialética. Conforme
comenta Melo (2010, p. 66):

Em 523b, Platdo afirma ser a Matematica capaz de elevar
ao ser, e conduzir naturalmente a pura inteligéncia, pois impele
a alma a especulagdes acerca de seu objeto, que sdo os nimeros,
objetos tais que apresentam-se sempre confusos e pedindo por
conjeturas mais complexas do entendimento.

As ciéncias matemadticas’, eram consideradas as ciéncias
pré-dialéticas, acostumam o intelecto a lidar com as ideias, o que
contribui diretamente na forma¢do de um modelo antropoldgico
racionalista, apolineo*. Conforme comenta Frecheiras (2010), as
matematicas sdo as ciéncias que propiciam ao homem a melhor pre-
paragdo para a dialética, na medida em que ajudam a alma a cami-
nhar em dire¢do a verdade e produzir a atitude ideal para o desen-
volvimento intelectual. A preparagio filosdfica pela qual o cidadao
da classe superior passaria, teria como objetivo que ele conseguisse
fazer a distingdo entre ciéncia e a opinido, e que atingisse através da
dialética o conhecimento do Bem, que representava o caminho que
elevaria os olhos do mundo sensivel ao mundo das ideias’.

O papel da educacido na paideia platonica era fazer com que
os olhos possibilitassem ao homem a luz do conhecimento, o que
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representa um processo de ascensdo, conforme descrito no Mito
da Caverna (A Republica, 514a-517¢)®. Era através da dialética que
os dirigentes iriam obter a ideia de Bem, que deveria orientar suas
condutas. O conhecimento da dialética, conhecimento matemati-
co e a contemplagdo das ideias somente sdo alcancados no mundo
inteligivel e ap6s anos de dedicagao. Sendo assim, a educagdo ma-
tematica que Platdo fundamentou passou a ser interpretada como
responsavel pela eleva¢ao da alma em diregdo a verdade, ou seja,
seria a Matematica a responsavel por formar o homem objetivo e
légico, que utiliza a racionalidade para conhecer e tomar decisdes,
a revelia de desejos, vontades e dnsias do corpo.

Nos livros VI e VII de A Republica, Platao (2014) definiu
que os dirigentes da cidade deveriam estudar as ciéncias mate-
maticas pelo tempo minimo de dez anos. Ele afirmou que a Ma-
temadtica proporcionaria a eles mais que a formacédo intelectual,
também os levaria a observagao das esséncias inteligiveis e os faria
ter uma nova percepgdo da realidade. Dessa forma, ela aparece
como central na educa¢ao platonica, pois era fundamental para
a formacdo do conhecimento racional, ou seja, era a Matemati-
ca que tornaria o homem objetivo e reto através do seu estudo.
A Matematica também aparecia como forma de selegdo daqueles
que estariam no topo da sociedade, os dirigentes, pois somente
os homens aptos a ela é que poderiam seguir seus estudos e com-
preender a dialética, para entao conhecer a verdade.

Bem, teras de realizar uma sele¢cdo daqueles que possuem
majoritariamente essa capacidade em si proprios e que também
revelam persisténcia em seus estudos [...]. Em seguida teras de
testa-los por meio do poder da dialética a fim de descobrir qual
deles é capaz de desconsiderar os olhos e demais sentidos e pros-
seguir com o auxilio da verdade rumo aquilo que é por si préprio.
(PLATAO, A Republica, 537d).

A ciéncia a que Platdo refere-se na citagao acima é a Ma-
temdtica, seu papel era selecionar aqueles que possuissem um
intelecto capaz de apreender o célculo, isso seria notado apds
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anos de dedicagdo e somente os aptos é que seguiriam para es-
tudar a dialética.

Na contemporaneidade possuimos diversas caracteristicas
que mostram que a Matematica ainda possui um carater central
e seletivo no curriculo da educagdo basica. No decorrer deste tra-
balho serdo apresentadas essas caracteristicas para estabelecer
uma relagdo entre a educagdo matematica na paideia platénica e
a contemporanea. Demonstraremos que a Matematica ainda esta
colocada como eixo central na educagio contemporéinea e que ela
ainda serve como a disciplina que seleciona os mais aptos a segui-
rem um caminho de estudos mais especifico.

METODO

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica, su-
cedida de leitura dirigida, concomitante a reunides semanais que
buscaram construir uma hermenéutica teérica sobre o papel da
Matematica na paideia platonica. Com essa pesquisa foi possivel
concluir que a Matematica em Platdo é central em sua paideia e
possui papel de selecionar aqueles que dardo continuidade aos es-
tudos e serdo os lideres. Para compreender melhor a heranga des-
ses elementos para a educagao contemporanea, realizamos, num
segundo momento, uma pesquisa empirica. Nesse momento, foi
elaborado um questionario online através da plataforma Google
Forms, o qual foi estruturado com doze perguntas que tinham
como objetivo verificar o que pensam os estudantes sobre a Mate-
matica e que importancia os mesmos acabavam depositando nela
em comparagdo a outras disciplinas durante o Ensino Médio. Fo-
ram escolhidas vinte e duas pessoas para responderem ao questio-
ndrio, das quais vinte possuiam entre 18 e 22 anos e duas possuiam
entre 23 e 24 anos no momento em que ele foi respondido. Desses
participantes havia egressos do ensino médio dos estados do Rio
Grande do Sul, Sdo Paulo e Pard. Em relagdo ao ano de formagao
no ensino médio dos participantes: a) quatorze se formaram em
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2015 ou 2016; b) trés se formaram em 2014; c) trés se formaram
em 2013; d) duas se formaram antes de 2013.

Além disso, considerando o carater inconclusivo do ques-
tionario, no que se refere a questdo da reprovac¢do na disciplina
de Matematica, foi realizada, num terceiro momento, uma pes-
quisa documental na qual foram analisados dados de reprova¢ao
por disciplina de trés escolas publicas da cidade de Canoas no Rio
Grande do Sul. Destas, uma estadual de ensino fundamental, uma
estadual de ensino médio e, outra federal com ensino técnico in-
tegrado ao ensino médio.

De posse dos dados gerados pela pesquisa empirica, retoma-
mos as leituras, especialmente de artigos relacionados as pesqui-
sas correlatas, objetivando qualificar a interpretacao dos dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos curriculos ocidentais, a Matematica possui uma gran-
de importéncia, sua centralidade pode ser claramente constatada
inclusive pela alta carga horaria da disciplina na educagdo basica.
De modo geral, a Matematica é tida como a grande ciéncia pro-
pedéutica, que prepara o educando para o pensamento objetivo e
légico. Essa heranga que situa a disciplina como central no curri-
culo e com o papel de preparar para o pensar, remonta a Platao.
No entanto, é preciso esclarecer de que modo e por quais razdes a
Matematica possui papel central nos curriculos contemporaneos,
para que se possa fazer a relacdo com a educa¢ao matematica da
paideia platonica.

A partir do questionario aplicado na presente pesquisa foi
possivel identificar alguns aspectos que demonstram que a Ma-
tematica aparece como central no imaginario dos proprios estu-
dantes, na medida em que acabam dando a ela uma importéncia
maior durante a sua trajetéria académica, bem como, colocando-a
como prioridade.
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Conforme Grafico 1 apresentado a seguir, quando ques-
tionados se as seguintes disciplinas contribuiam ou nao para o
futuro, dezenove dos entrevistados afirmaram que a Matematica
contribui muito para o futuro, ou seja, apenas trés participantes
consideraram que a Matematica ndo contribui de modo decisivo
para seu futuro. Surpreendentemente Matematica ficou atras de
Literatura, para a qual vinte participantes informaram que contri-
bui muito para o futuro.
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Grifico 1 - Disciplinas e sua contribui¢io para o futuro
Fonte: Elaborado pelo autor.

Buscando identificar o porqué de os participantes terem
classificado a Matematica como disciplina que contribui ou nao
para o futuro, foi questionado se o carater objetivo que a Matema-
tica possui havia lhes ajudado a aprender a tomar decisoes.

u Ndo

' = Sim, poiselame
incentiva a pensar
= Sim, pois uso ela no dia
I ' a dia

Sim, pois consigo tomar
decisdes baseadas na
racionalidade

Gréfico 2 - Caréter formativo e instrumental da Matematica
Fonte: Elaborado pelo autor
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Segundo o Grafico 2 acima, a razdo pela qual a Matematica é
vista como importante para o futuro dos participantes ocorre por
ser a disciplina que prepara o estudante para usar a racionalidade
em suas decisdes e por meio da razdo alcangar seus objetivos. Ou
seja, os participantes reconhecem que esse saber possibilita a ins-
trumentalizagdo do pensamento e que isso tem um impacto geral
no modo como lidam com a vida.

As duas proximas perguntas questionavam os participantes
sobre a sua preparagdo para as provas de Matemdtica em relagdo
a outras disciplinas e, a quantidade de horas de estudo extraclasse
com objetivo de verificar se os estudantes realmente colocam a Ma-

tematica como prioridade quando precisam estudar.
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Grafico 3 - Horas de estudo extraclasse
Fonte: Elaborado pelo autor
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Grafico 4 - Preparagdo para as provas
Fonte: Elaborado pelo autor.
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No Grafico 3 e 4 acima, pode-se perceber que Matematica
aparece como a disciplina que os participantes mais estudam fora
de sala de aula. Ela aparece com onze marcagdes para estudos de
uma a cinco horas, enquanto Fisica aparece com dez e Portugués
com trés para a mesma quantidade de horas. No Grafico 4 ha re-
sultados sobre como ¢ a preparagdo para as provas de Portugués,
Geografia, Matematica e Biologia dos participantes. Matematica
aparece como a disciplina que mais possui participantes que mar-
caram que estudam muito a disciplina. Caracteristicas que tam-
bém confirmam que os participantes dao mais prioridade a Ma-
tematica na hora de organizar o tempo de estudo. Porém, nao se
pode concluir se a dedica¢ao dada a Matematica durante o tempo
de estudos extraclasse e na preparagdo para as provas ocorre em
funcao de considerarem ela uma disciplina importante ou pelo
medo que ha em reprovar nessa ciéncia. Como apontado pelos
dados colhidos no questionario, a Matematica ainda é vista como
a disciplina central no imaginario dos estudantes na medida em
que os participantes afirmaram que ela é uma das disciplinas que
mais contribui para o futuro em fungao do seu carater objetivo ao
ajuda-los a tomar decisdes baseadas na racionalidade.

Ogliari (2008) afirma em sua pesquisa que os alunos aca-
bam atribuindo importéncia em determinada disciplina devido a
sua aplicabilidade no dia-a-dia, o que confirma o resultado apon-
tado pelos dados do questionario, no qual se pode afirmar que
essa relevancia da Matematica na vida dos estudantes ocorre pelo
seu carater racional. Sendo assim, ddo prioridade para Matema-
tica e Portugués, pois consideram que sdo as disciplinas que mais
acabam utilizando no cotidiano. Ainda, Matematica e Portugués
sao apontadas pelos alunos e pelos seus pais como as disciplinas
mais importantes e dificeis do curriculo escolar, conforme pes-
quisa aplicada por Ogliari (2008) em uma escola da Grande Porto
Alegre no Rio Grande do Sul. Os préprios professores da escola
afirmaram que a Matematica é fundamental para a compreensao
de expressdes e para o raciocinio logico, sendo, ambas, competén-
cias necessarias para a formagdo do aluno. Apesar disso, pode-se
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perceber que esses alunos atribuem a Matematica essa importan-
cia em razdo da sua funcionalidade, ou seja, ha uma diferenca em
relacdo a paideia platdnica, na qual a Matematica tinha sua cen-
tralidade justificada muito mais pelo seu potencial formativo do
que instrumental.

Porém, apesar de ser indicada como uma das disciplinas
fundamentais, trés quartos dos entrevistados por Ogliari (2008)
informaram que a Matematica é a disciplina com a qual menos
se identificam e, justificam tal escolha por diversos motivos, mas,
principalmente, pela dificuldade da disciplina. Sendo assim, é a
dificuldade apontada pelos participantes das pesquisas que gera,
na maioria dos entrevistados, sua centralidade, pois essa dificul-
dade elevada tem como consequéncia mais horas de estudos ex-
traclasse e maior preparagdo para as provas, o que faz com que os
alunos dediquem mais tempo a disciplina.

Além disso, através de uma analise do SAEB’, percebe-se
que as instituigdes de ensino também consideram a matemdtica
como uma das disciplinas mais importantes, pois as provas nacio-
nais incluem apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Mate-
matica. O fato de as avaliagdes estarem centradas na Matematica
e na Lingua Portuguesa, mostra que a Matematica é um dos eixos
centrais na educagao contemporanea.

Também ¢é preciso esclarecer a relagdo que ha entre a gran-
de importancia que é dada a Matematica pelos estudantes e os
indices de reprovacdo na disciplina. Platao (2014) pensou a mate-
matica como aquela que selecionaria os melhores espiritos® para
seguirem estudando a dialética e se tornassem os dirigentes do
Estado. O carater seletivo permanece como heranca na educa¢ao
bésica contemporanea, o que é percebido nos altos indices de re-
provagao que a disciplina apresenta hoje.

Para identificar se a Matematica ainda possui o papel de
constituir uma disciplina que sirva como classificatoria e seleti-
va na educagio basica contemporanea, no questionario aplicado,
os participantes foram perguntados sobre suas reprovagoes e os
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motivos para tal, nas disciplinas de Portugués, Histéria, Quimi-
ca, Matematica e Literatura. Além disso, também foram questio-
nados sobre qual disciplina sentem mais medo de reprovar entre
Portugués, Matematica, Biologia, Educagao Fisica e Sociologia.

Literaura 0O
Quimica 6
Matematica I /
Historia I 5
Portugués NG 2

Grafico 5 - Numero de Reprovagoes
Fonte: Elaborado pelo autor.

No Grafico 5 podemos perceber que a Matematica possui
um nimero maior de reprovagdes se comparado as outras disci-
plinas citadas na pergunta. Neste caso, ocorreram seis reprovagoes
em Quimica, cinco em Histdria, duas em Portugués e nenhuma
em Literatura, enquanto em Matemdtica ocorreram sete reprova-
¢des entre os participantes do questionario, sendo que essas re-
provagoes sdo divididas entre quatro participantes. Porém, é pre-
ciso identificar o motivo que levou os participantes a reprovarem
nessas disciplinas para que possa ser feito uma melhor analise.

= Falta de estudo
extraclasse

= Dificuldade da disciplina

= Incompatibilidade com a
metodologia do professor

Grafico 6 - Motivos para a reprovagdo em matematica
Fonte: Elaborado pelo autor.
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Pode-se perceber que a principal razdo apontada pelos par-
ticipantes que reprovaram em Matematica foi a dificuldade que a
disciplina apresenta, com trés marcagdes, as outras opgdes esco-
lhidas foram incompatibilidade com a metodologia do professor e
falta de estudo extraclasse, com uma marcag¢ao cada.

Quando questionados sobre o medo de reprovar nas dis-
ciplinas de Portugués, Matematica, Biologia, Educagao Fisica ou
Sociologia, Matematica ficou na frente, treze dos vinte e dois par-
ticipantes afirmaram ter medo de reprovar, seguido por Biologia,
que teve oito afirmag¢des. Podemos verificar claramente a diferen-
¢a no Grafico 7 abaixo.

Labll

Portugués Matemdtica Biologia Ed. Fisica Sociologia

Law T S R S R 4]

m Nenhum medo ® Medo

Gréfico 7 - Medo de reprovar nas disciplinas
Fonte: Elaborado pelo autor.

Isso demonstra que os estudantes tém mais medo de repro-
var na disciplina de Matematica porque realmente é a disciplina
que mais apresenta reprovagoes, ou seja, isso a caracteriza como
uma disciplina seletiva e os proprios alunos percebem isso no de-
correr da caminhada escolar.

Sendo assim, 0 questionario confirma a hipdtese de que a Mate-
matica ainda representa o papel de uma disciplina seletiva na educagio
basica contemporanea. Os dados apresentados no Griéfico 5, Grafico 6
e Grafico 7 evidenciam que os maiores indices de reprovacao ocorrem
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em Matematica e que os proprios alunos possuem um medo maior de
reprovar em Matematica, comparado a outras disciplinas. Os dados le-
vantados no questionario indicam que a Matematica tem um carater
central na educa¢io escolar contemporanea e também mantém, ma-
joritariamente, a funcao de selecionar aqueles que poderao dar conti-
nuidade aos estudos. Porém, considerando a abrangéncia da amostra-
gem dos entrevistados, julgou-se adequado, para corroborar ou nao de
modo mais sdlido nossas hipoéteses, a realizagao de pesquisas comple-
mentares em documentos e bancos de dados.

Foram levantados dados de trés escolas publicas localizadas
na cidade de Canoas/RS com o objetivo de verificar o numero de
reprovagdes por disciplina ou area do conhecimento. Essas ins-
tituicdes nao estdo identificadas e aparecem com os codinomes
escola A, Be C.

A escola A é uma escola publica federal que possui a mo-
dalidade de ensino técnico integrado ao Ensino Médio, logo, o
Ensino Médio nessa escola dura no minimo quatro anos com um
curriculo diferenciado dos curriculos das demais escolas publi-
cas. Pensando nisso, foram escolhidos os trés primeiros anos do
Ensino Médio para serem analisados, pois estes anos apresentam
maior carga horaria de disciplinas do curriculo da educagédo ba-
sica, enquanto o quarto ano possui carga hordria técnica maior.
Abaixo, na Tabela 1, Tabela 2 e Tabela 3, estao contidos os nu-
meros de reprovagdes nas quatro disciplinas em que mais houve
reprovagdes nos anos de 2015, 2016 e 2017.

Tabela 1 - Numero de reprovagdes na escola A em 2015

Ano Alunos Fisica  Matematica Filosofia Portugués
I° 99 27 27 8 10
20 68 5 5 5 6
30 36 3 3 2 2
Total 203 35 35 15 18

Fonte: Elaborada pelo autor com dados disponibilizados pela escola A.
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Tabela 2 - Numero de reprovagdes na escola A em 2016

Ano Alunos Fisica | Matematica Sociologia Portugués
1° 104 25 24 13 11
20 75 7 7 2 1
3 62 2 2 1 2
Total 241 34 33 16 14
Fonte: Elaborada pelo autor com dados disponibilizados pela escola A.
Tabela 3 - Numero de reprovagdes na escola A em 2017
Ano Alunos Fisica Matematica Filosofia Historia
1° 110 18 18 14 9
20 80 8 7 2 2
30 69 3 3 1 3
Total 259 29 28 17 14

Fonte: Elaborada pelo autor com dados disponibilizados pela escola A.

Analisando os dados das tabelas, percebe-se que Fisica e
Matematica apresentam os maiores nimeros de reprovagdes em
2015, no qual estao empatadas com trinta e cinco reprovagoes
cada uma. Em 2016 e 2017, Fisica teve uma reprovagdo a mais
que Matematica. Em todos os anos, pode-se perceber que as duas
disciplinas apresentam muito mais reprovagdes do que as outras
duas disciplinas. A Fisica e a Matematica sao extremamente re-
lacionadas uma com a outra. Logo, os dados obtidos na escola A
corroboram a hipdtese de que a Matematica ¢é seletiva.

A escola B é uma escola publica estadual de Ensino Funda-
mental localizada em uma drea urbana. A escola é frequentada
por alunos carentes que moram em uma zona periférica do bairro
em que a escola se localiza. E uma escola pequena, com poucos
alunos que realiza a avaliagdo por area de conhecimento e utiliza
o conceito como padrao de avaliagao. Sendo assim, na Tabela 4,
Tabela 5 e Tabela 6 abaixo seguem os dados levantados.
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Tabela 4 - Numero de reprovagdes na escola B em 2015

Ciéncias Ciéncias da Lingua- B Ensino
Ano | Alunos Matematica
Humanas Natureza gens Religioso
6° 58 14 14 13 16 0
7 60 15 16 18 21 0
8° 53 8 10 16 13 3
9 21 3 0 1 5 0
Total | 192 40 40 48 55 3

Fonte: Elaborada pelo autor com dados disponibilizados pela escola B.

Tabela 5 - Numero de reprovagdes na escola B em 2016

Ciéncias Ciéncias da Lingua- L. Ensino
Ano | Alunos Matematica L.
Humanas Natureza gens Religioso
6° 74 22 22 29 33 18
7° 60 16 19 21 25 20
8° 34 1 2 3 3 3
9° 37 1 7 6 10 3
Total | 205 40 50 59 71 44

Fonte: Elaborada pelo autor com dados disponibilizados pela escola B.

Tabela 6 - Numero de reprovagdes na escola B em 2017

Ciéncias | Ciéncias da Lingua- . Ensino
Ano | Alunos Matematica .
Humanas Natureza gens Religioso
6° 45 15 1 15 17 12
7° 36 9 6 6 12 3
8° 30 3 2 3 3 3
9° 31 5 5 5 5 4
Total | 142 2 24 29 37 2

Fonte: Elaborada pelo autor com dados disponibilizados pela escola B.
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Os dados apresentados da escola B mostram que em 2015,
Matemadtica aparece como a disciplina que possui maior reprovagao
entre as dreas de conhecimento, seguido por Linguagens que englo-
ba as disciplinas de Educagao Fisica, Inglés, Artes e Portugués que
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possui sete reprovagdes a menos que Matematica. Em 2016 e 2017
0 mesmo acontece, porém, a diferenca entre Matematica e Lingua-
gens ¢ de doze reprovagoes e oito reprovacoes, respectivamente. Os
dados da escola B também corroboram a hipétese levantada inicial-
mente, na medida em que a Matematica ¢ a disciplina em que mais
ocorrem reprovagdes entre as dreas analisadas.

A terceira escola analisada, escola C, é uma escola publica
estadual de Ensino Médio. A escola possui turmas de Ensino Fun-
damental a partir do 6° ano e turmas de Ensino Médio. E localiza-
da em uma area bastante movimentada e, por esse motivo, possui
muitos alunos. A avaliagdo na escola ocorre pelo sistema de notas
por area de conhecimento e a média para aprovagdo é 6. A Tabela
7, Tabela 8 e Tabela 9 apresentam os dados das reprovagdes na
escola C.

Tabela 7 - Numero de reprovagdes na escola C em 2015

Ano Alunos I_([:lil::;a:s C;é;zi::lga Linguagens | Matemética Rliilisgiil(l)io
6° EF 24 5 6 7 12 3
7° EF 34 7 7 10 10 3
8°EF 32 9 10 1 11 4
9° EF 25 6 7 7 8 2
I°EM | 226 56 66 62 61 -
2°EM 136 21 37 31 19 -
3°EM 99 4 17 6 15 -
Total 676 108 150 134 136 12

Fonte: Elaborada pelo autor com dados disponibilizados pela escola C.

Tabela 8 - Numero de reprovagdes na escola C em 2016

Ciéncias | Ciéncias da . . Ensino
Ano | Alunos Linguagens | Matematica .

Humanas | Natureza Religioso
6°EF | 33 6 1 3 5 0
T°EF |33 6 6 8 8 3
8°EF | 34 7 5 8 8 3
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9° EF 35 4 3 6 6 4
I°EM | 115 48 43 44 50 -
2°EM | 94 15 13 14 18 -
3°EM | 50 4 1 4 4 -
Total | 394 90 72 87 99 10

Fonte: Elaborada pelo autor com dados disponibilizados pela escola C.

Tabela 9 - Ntimero de reprovagdes na escola C em 2017

Ciéncias Ciéncias da ,
Ano Alunos Linguagens Matematica Ensino Religioso
Humanas  Natureza

6° EF 2
35 7 1 3 7

70 EF 4
35 3 1 5 5

8 EF 39 2 0 1 3 0

9° EF 39 3 3 3 2 2

PEM s 37 45 39 48 )

ZEM 04 28 41 26 39 )

FEM 0 13 25 23 28 )

Total 558 93 116 100 132 8

Fonte: Elaborada pelo autor com dados disponibilizados pela escola C.

Os dados da escola C evidenciam ainda mais a presenca da
Matematica como disciplina seletiva. Em dois dos anos analisa-
dos, ela se apresentou como a disciplina que mais reprova na es-
cola e, em 2015, ficou somente abaixo de Ciéncias da Natureza.

Juntos, os dados das trés escolas, demostram que a Matema-
tica ainda possui uma face seletiva na educagdo basica contempo-
ranea, sendo a disciplina que, na maioria das vezes, aparece sendo
a que mais reprova os alunos. O motivo para isso acontecer pode
estar relacionado a dificuldade da disciplina ou, conforme co-
menta Silva (2011), estar relacionada a atitude do professor de
Matematica que valoriza muito a nota e leva a matematica de
forma muito abstrata para a sala de aula. Essas razdes também
foram apontadas pelos participantes do questiondrio que justifi-
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caram suas reprova¢des com a dificuldade da disciplina e, tam-
bém, com a incompatibilidade com a metodologia do professor
de Matematica.

Quando o professor trabalha de forma estatica, apenas
transferindo o contetido para o aluno, de maneira completamente
abstrata, sem contextualiza¢do e sem envolvimento com o edu-
cando, cria-se uma situagdo que promove o declinio da aprendi-
zagem, traumatiza o estudante e amplia o indice de reprovagao.
(SILVA, 2011, p. 22)

Se considerarmos a dificuldade da Matematica como justi-
ficativa para a reprovagdo ou para o medo de reprovar, os resul-
tados remontam a Platdo, visto que Platdo atribuia &8 Matematica
essa face seletiva em fun¢ao do seu alto grau de abstragao e di-
ficuldade. Para o fildsofo grego, somente os cidadaos realmente
aptos a Matematica dariam continuidade aos estudos de dialética
para posteriormente constituirem a elite politica da cidade. Esse
carater seletivo que Platdo deu a Matematica dentro de seu siste-
ma pedagogico, deixou herangas para a educagdo contemporanea.
Os dados levantados com a pesquisa indicam que a Matematica
preserva essa heranca.

CONCLUSAO

Na obra A Repiiblica, Platdo (2014) estabeleceu uma socie-
dade ideal dividida em trés classes, levando em consideragao as
aptidoes inatas de cada cidadao. Na concepgao dele, somente os
filésofos deveriam ser os dirigentes do Estado, pois foram esses
que, ao passarem pelo estudo da Matematica foram considerados
suficientemente aptos para seguirem no caminho da educagao e
apreenderem a dialética. Somente esses homens estariam prepa-
rados para governarem a pélis de forma justa, pois sao os homens
aptos @ Matematica que aprendem a utilizar a racionalidade como
moderadora das decisdes. Assim, ignorariam os desejos pessoais
para priorizar as necessidades da sociedade e agiriam de forma

CENTRALIDADE E SELETIVIDADE DA MATEMATICA: DA PAIDEIA PLATONICA
A CONTEMPORANEIDADE

105



impessoal para o bem dos cidadaos. A Matematica representa uma
etapa fundamental para alcancar a capacidade de pensar de forma
racional, pois é ela que possibilita conhecer o eterno e o imutavel,
e, em fungdo de seu carater abstrato, ela prepara o cidaddo para o
verdadeiro conhecimento obtido através da dialética. Assim, ela
possui um papel central na educa¢ao da paideia platonica, pois
¢ o caminho para se obter o conhecimento da verdade. Além de
seu papel formativo, a centralidade da Matematica na paideia pla-
tonica se da pelo seu potencial para selecionar os intelectos mais
capacitados a apreender a dialética, pois somente os homens aptos
a ela é que seguiriam para os estudos posteriores e ocupariam os
mais altos cargos politicos.

Na educa¢ao bésica contemporanea, a Matematica repre-
senta um papel importante dentro do curriculo educacional. E a
disciplina com maior carga horaria e sempre integra provas nacio-
nais da avaliacdo do desempenho escolar, juntamente com Lingua
Portuguesa. Além disso, pelos resultados obtidos no questionario
aplicado, é possivel concluir que os alunos dao maior importan-
cia a Matematica, quer seja porque a consideram a disciplina que
mais contribui para o futuro ao preparar para o pensamento 16-
gico, quer seja pelo medo de reprovar dada a dificuldade da dis-
ciplina. Assim, eles também acabam dedicando mais horas de es-
tudos extraclasse para a Matematica e classificando-a como uma
das disciplinas mais importantes do curriculo da educagéo basica.

Além da centralidade, a Matematica também apresenta
uma face seletiva na educagao basica contemporanea. Tanto no
resultado das entrevistas quanto nos dados obtidos nas escolas
analisadas, percebe-se o alto indice de reprovagdo na disciplina.
Os numeros apontam para que a Matematica seja, realmente, a
disciplina do curriculo que mais gera medo de reprovagdo nos
estudantes e, que efetivamente mais reprova. Desse modo, a Mate-
matica perpetua a herancga que vem de Platao de ser uma discipli-
na dorsal no curriculo, além de ter o papel de selecionar aqueles
que poderio dar continuidade aos estudos.
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‘NOTAS

! Paideia é uma expressdo grega que significa, ao mesmo tempo, educagio,
cultura, civilizagdo. Para saber mais ler Zatti; Pagotto-Euzebio (2022, p. 23-54).

2 Significa cidade-Estado. Na Grécia Antiga, a pélis era um pequeno territorio
localizado geograficamente no ponto mais alto da regido, e cujas caracteristicas
eram equivalentes a uma cidade. O surgimento da pélis foi um dos mais impor-
tantes aspectos no desenvolvimento da civilizagao grega.

? Platdo separou a Matematica em cinco dreas: aritmética, geometria, estereo-
metria, astronomia e harmonia, conforme os objetos de estudo de cada uma
das dreas.

* Em O Nascimento da Tragédia, Nietzsche (1992) estabelece os conceitos de
dionisiaco e apolineo como centrais para a compreensdo da constituicdo da
cultura grega e ocidental. O apolineo representa o homem capaz de guia-se em
todas as instancias pela razao. Para saber mais, ler Zatti (2017).

>Segundo Platdo, o Mundo das Ideias é o conjunto de todas as ideias primor-
diais, que sdo eternas e perfeitas.

¢O Mito da Caverna (2014, p. 289) é uma alegoria criada por Platdo para fazer
pensar sobre a condi¢do de ignordncia em que vivem os seres humanos quando
estdo no plano dos sentidos, opinides e paixdes. A saida da caverna representa
um processo educativo em que o homem aprende a usar sua razdo como crité-
rio de avalia¢io do mundo.

7 Sistema de Avaliagdo da Educacido Bdsica, é um sistema instituido no Braa
sil em 1990, composto por trés avaliagdes (Avaliagdo Nacional da Educa¢io
Basica, Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar e Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacio) aplicado em nivel nacional.

8Os homens considerados os melhores espiritos eram aqueles que possuiam
intelecto capaz de compreender a matematica em sua completude, ou seja, es-
pirito esta se referindo ao intelecto.
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RESUMO

O presente artigo busca problematizar as questdes acerca da producao de uma Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica, BNC-For-
macao, (BRASIL, 2019) que ancora a formacao docente no Brasil em uma concepciao
de resolucao de problemas e voltada apenas para a aplicabilidade de um curriculo como
previsto na BNCC. Na perspectiva brasileira de inacabamento do sujeito proposto por
Paulo Freire (1992, 2009,2010) e compondo uma compreensao de formacao perma-
nente descrita por Gaston Pineau (1985, 2003) buscamos refletir como esse modelo
descola a docéncia para uma posi¢ao de subalternidade, no qual as trajetérias dos pros
fissionais sdo inviabilizadas e padronizadas. Neste sentido, fundamentado no pressupos-
to do ciclo de politicas de Stephen Ball (2011), buscamos compreender os pareceres
nimeros um e dois publicados em 2019 como um modelo prescritivo de formacdo de
professores, como previsto por Ivor Goodson (1995, 2004), ainda que focando apenas
nos dois primeiros momentos de ciclo de politicas do autor: os contextos de influéncia
e de producdo do texto, pois trata-se um movimento recente, uma vez que sua concre-
tizacao vislumbra sua finalizacdo dos curriculos no ano corrente. O que observamos
com a andlise apresentada é uma proposta de forma¢do que remonta os modos de um
caminho prescritivo da docéncia pelo qual a formacdo docente estd deslocada da vida e
da proposi¢ao da formag¢do permanente que tem o individuo como um sujeito formado
pela (auto) formacio — (hetero) formacio — (eco)formagéo em dialogo com a sua his-
toéria de vida.

Palavras-chave: BNC-Formacéo. Formagdo docente. Formagdo permanente.

ABSTRACT

The present research seeks to problematize the issues surrounding the production of
a Common National Base for the Initial Training of Basic Education Teachers, BNC-
-Training, (BRAZIL, 2019) that anchors teacher training in Brazil in a problem-solving
conception and focused only on the applicability of a curriculum as foreseen in the
BNCC. In the Brazilian perspective of the unfinished person proposed by Paulo Freire
(1992, 2009, 2010) and composing an understanding of permanent formation descri-
bed by Gaston Pineau (1985, 2003) we seek to reflect on how this model moves from
teaching to a subordinate position, in which the trajectories of professionals are made
unfeasible and standardized. This way, based on the assumption of Stephen Ball’s policy
cycle (2011), we study to understand sights number one and two published in 2019 as
a prescriptive model of teacher education, as predicted by Ivor Goodson (1995, 2004),
although focusing only on the first two moments of the author’s policy cycle: the context
of influence and production of the text, as it is a recent movement, since its implementa-
tion envisions its completion of the curricula in the current year. What we observe with
the analysis presented is a training proposal that traces the modes of a prescriptive path
of teaching by which teacher training is displaced from life and the proposition of per-
manent training that has the individual as a subject formed by (self)training ~ (hetero)
training — (eco)training in dialogue with their life story.

Keywords: BNC-Training. Teacher training. Permanent training.



INTRODUCAO

Ao longo dos anos, a formagao de professores vem tomando
uma nova roupagem no campo formativo que dialoga, especial-
mente, como campo (auto)biografico. Esse movimento come¢a a
personalizar a formagado de professores entendendo que processo
formativo nao esta finalizado com a conclusao da etapa da conclu-
sao dos cursos de pedagogia, das licenciaturas ou, nos estados que
ainda aceitam, com o curso normal a nivel médio. Isto significa
que docéncia é consolidada em um processo dialético que o indi-
viduo se insere na profissdo e vai se constituindo com as aprendi-
zagens ao longo da prépria vida.

O que é perspectivado ao compreender uma formagao
(auto)biografica é a busca por constituir no individuo o enten-
dimento que a formagdo se da em trés ciclos dialogicamente: a
(auto)formacao, a (hetero)formacao e a (eco)formacao. Essa tria-
de posiciona o sujeito narrador frente ao tempo histérico e pos-
sibilita que, com base em sua experiéncia, o sujeito se constitua
como um ator social (JOSSO, 2010). Do ponto de vista de Gaston
Pineau, a formacao tripolar - (auto), (hetero) e (eco)formacao,
consolidam que “a historicizagdo da formagdo permanente come-
¢a, contudo, a abrir novos tempos educativos|...] ela se apdia [sic]
em novas temporalidades, novos ciclos que sdo vistos como mais
formadores” (2003, p.144). Assim, a contribui¢do de uma forma-
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¢do tripolar é inacabada e eu didlogo com a prépria vida, pois,
para Pineau, as temporalidades sao o processo de compreender-
mos os momentos da propria vida atravessados pelo tempo histo-
rico e pelo tempo pessoal.

Nesse sentido, a formagao tripolar é vivida pela (auto)for-
magdo como sendo a trajetéria de vida de cada individuo e os
ciclos que dizem respeito as curiosidades e aos interesses que sao
explorados ao longo das experiéncias de/na formagao. A (auto)
formagdo esta diretamente ligada a histdria de vida; A (hetero)
formagdo é o processo de troca com os outros que coabitam as
varias esferas de nossa vida. sdo nessas oportunidades de encon-
tros com os outros que n6s podemos compor saberes diferentes
relacionados as experiéncias e as interpretagdes diferenciadas da
vida; Por fim, a (eco)formagao diz respeito ao ambiente. Esse tlti-
mo ciclo, aponta que os lugares que vivemos sdo impregnados de
saberes. Podem ser saberes institucionais, locais, nacionais, mas
o foco esta relacionado as situagdes que nos fazem experimentar
novas formas de conceber o conhecimento. Embora possa pare-
cer um movimento linear e solipsista, é importante sinalizar que
todos esses ciclos, por mais que falem do individuo, ndao podem
ser desconectados do profissional, pois a premissa da formagao de
professores em uma perspectiva (auto)biografica é que profissio-
nal e individual nao podem ser desassociados.

Essa evidencia de uma proposta de formagdo movente, o
curso desde 1988 quando Gaston Pineau apresenta o conceito de
formation permanente’ em um estudo conceitual sobre a abor-
dagem da formagdo no campo europeu, focando na perspectiva
sobre a formagdo permanente dos sujeitos. Em paralelo, aqui no
Brasil, esse projeto epistemolégico de estudo, ja era trabalhado
desde a década de 1960 com Paulo Feire. Em ambas as experién-
cias, existe um ponto em comum: a ideia de que aprendemos com
a nossa histdria e ao longo de nossa trajetéria de vida. Pineau em
seu estudo aponta que a formagdo permanente também é uma
pedagogia do oprimido, utilizando-se em varias obras da concep-
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¢do freiriana de que é preciso realizar uma cisdo da concepgio de
educac¢ao bancaria.

E neste paralelismo que ao olharmos para a obra de Paulo
Freire, observamos que o autor explora o elemento aprender com a
sua propria histéria, o que colocamos em dialogo com uma forma-
gao tripolar. Ele apresenta essa proposta em dois conjuntos autobio-
graficos, na obras: O caminho se faz caminhando (2009) e Apren-
dendo com a prépria histéria (2010), em ambos os trabalho sempre
em didlogo, tendo respectivamente seus interlocutores nos escritos
com Myles Horton e Sérgio Guimaraes. Sdo nessas obras que Freire
apresenta a divisao da (auto), (hetero) e (eco)formacio de sua pro-
pria trajetoria, ao acionar, em forma de conversa, a sua constituicdo
como sujeito do seu tempo. Assim, o autor nos faz compreender
como que ao narrarmos nossas histdrias, estamos compreendendo
anossa formagao quanto individuo no mundo através de uma visao
tripolar. O que Freie e Pineau nos apontam é que como intelectuais
da educagdo ¢ preciso pensar em um dindmica formativa no qual a
narrativa e a vida se encontrem como caminho de compreensao na
formagao docente.

Na esteira da concep¢ao de formagdo permanente, podemos
dizer que nossas proprias inquietagdes nos movem como sujeitos
no mundo, mas necessitamos de interlocutores, sejam os leitores
ou companheiros de jornada, para dar novos sentidos as historias
de nova vida, que ao serem narradas, constroem coletivamente
conhecimento.

Uma das principais bases francesas para os estudos no cam-
po (auto)biografico, Paul Ricoeur (1990) nos explica que diade
explicar/compreender ¢ o cerne da existéncia humana. A diade
Ricoeuriana nos possibilita problematizar o que Freire nos apre-
senta como uma das principais dinamicas de sua obra: o encontro
com o outro.

Freire ao nos apresentar a premissa de que aprendemos em
um movimento da praxis, e de agao-reflexdo-agao, nos faz pro-
blematizar a dinamica do docente comprometido com a forma-
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¢do com base no encontro, em didlogo com a formagao perma-
nente de Pineau. A partir dos anos 2000, temos avangado nossos
estudos, principalmente nos estudos nos/dos/com os cotidianos,
trazido exponencialmente o grifo em italico proposto para nao
desassociarmos pratica e reflexdo como um binoémio. A praxis
freiriana torna-se atual em nossas pesquisasformagdo, em especial
no grupo de pesquisa interinstitucional Polifonia®. Ao buscarmos
na formagdo caminhos para compreendé-la como um processo
que se inicia nos cursos de forma¢ao mas que se expande ao lon-
go da vida e no entrelacamento com a dindmica profissional, que
toma um cardter continuo e permanente.

Consiste neste cenario, que avangam na constituicdo de uma
formagdo permanente, que nos deparamos com a implementagéo
de uma legislagao autocentrada na figura de um professor que tra-
balha com o conteudo, que nossas discussdes caminharam para
compreender a discussdo politica presente na BNC-Formagéo
(BRASIL, 2019). Para além de optamos por realizar uma leitura da
Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formagdo), nos questionamos acerca de
esvaziamento que consiste no exercicio dessa atividade formativa
que enrijece a docéncia ao critério da especializagao por areas e
configura-se como processo conservador atual tanto para a for-
macao docente quanto sobre a compreensao do curriculo.

Dentro deste cendrio cabemos perguntar: O que a BNC-
-Formagédo apresenta e a quem interessa uma profissdo docente
voltadas para os contetidos? Sem muitas respostas do campo da
pratica e do exercicio da referida base de formagédo, buscamos per-
ceber a capilaridade assustadora que se apresenta com a supraci-
tada base que faz entender que a proposta esta na contramao dos
caminhos narrativos para a docéncia e para a educagio.
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AS PROPOSICOES SOBRE AS BASES NACIONALIS:
BNCC E BNC-FORMACAO

Para compreendermos as questdes da BNC-Formagao ¢
preciso retroceder ao momento da Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC), a Resolucdo n° 4, de 17 de dezembro de 2018,
em si representa indiretamente a transposi¢do de uma formagao
controlada para compreender os processos de organizagao esco-
lar, pois a partir dela é possivel observar uma busca nos proces-
sos das praticas docentes e dos processos de controles institu-
cionalizados, engessando as praticas educativas de formacgdo e a
padronizacdo dos processos educativos.

Como politica educativa, observamos que na formacao de
professores, o curriculo e os conteidos disciplinares vém sendo
questionados, bem como a atuagdo dos docentes dentro do ambien-
te escolar. Ivor Goodson(1995) nos aponta a questdo historica sobre
as areas do conhecimento o perigo ao retorno deste caminho:

Resumindo, as escolas de educa¢do envolveram-se numa bar-
ganha diabodlica quando entraram no meio universitario. O re-
sultado foi uma mudanca de fungdo: deixaram de se preocupar
primordialmente com as questdes fundamentais da pratica de
escolarizacdo e comecaram a se envolver em problemas de sta-
tus, através de uma erudi¢do universitaria mais convencional. A
predominancia, dai resultante, das formas “disciplinares” conven-
cionais teve um impacto desastroso sobre a teoria educacional em

geral e sobre o estudo curricular em particular. (p. 70).

Assim, para consolidar um regime maniqueista de controle,
é necessario estipular um regime ao qual todos devem se submeter
ao processo unificado de educagio, e divisao por areas de manejo.
Por isso se da a emergéncia de uma Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) para Educa¢ao Basica, determinando forma, tempo
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e objetivos prescritos para a formagio do cidadao. E nesse sentido
que, junto ao discurso politico, se envereda pela necessidade de
normatizagdo e reestruturacao dos verdadeiros conteudo a serem
adotados pela escola e pensar a forma como fazer. De forma atre-
lado a BNCC, a BNC-Formagao prevé como paragrafo unico:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial em
Nivel Superior de Professores para a Educa¢do Basica e a BNC-
-Formagao tém como referéncia a implanta¢ao da Base Nacional
Comum Curricular da Educagdo Basica (BNCC), instituida pelas
Resolu¢oes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018 (BRASIL,
2019, p. 2).

A implantagdo da base pressupde uma formagdo voltada
para a consolidagdo de um curriculo escolar e um curriculo de
formacao aprisionado ao conteiddo da BNCC, base essa que sofre
severas criticas por parte dos estudiosos do campo educativo por
ser uma visao simplista tanto do conhecimento quanto das areas
de conhecimento.

Podemos citar os estudos presentes na Associa¢do Brasileira
de Ensino de Biologia (SBEnBIO), em especial o trabalho apre-
sentado por Maria Carolina Andrade, Rodrigo Borba e Sandra
Selles (2019) ao apontarem que:

[...] um movimento que almejou indicar como a produgdo da
BNCC - especialmente os documentos dirigidos as disciplinas
escolares Ciéncias e Biologia - esta atrelada ao fortalecimento
de discursos relacionados a grupos sociais conservadores e/
ou ligados ao empresariado que tém disputado uma crescente
ingeréncia do 4mbito privado sobre o publico. Tal influéncia,
que pretende promover apagamentos e silenciamentos de certas
reflexdes e debates nos espagos escolares, tem provocado con-
tradicoes e tensdes politico-sociais para a profissio docente, a
formacdo de professores e os curriculos. (p. 157-158).
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Os autores apresentam que grupos ligados as associagdes de
ensino nas areas do conhecimento, ja apontavam na consolida¢ao
da BNCC, a prerrogativa de atender um setor de cardter privado
e conservador da elite brasileira. O que nos apresenta um sinal de
alerta ao encarrar os documentos que prescrevem um processo de
formacao com base na BNCC para os cursos de formagao docente.

Posteriormente marcada no campo politico como uma de-
fesa por igualdade de condigdes, num discurso que previa uma
falsa concepgao de unificagdo da nagdo, a BNCC engessou todas
as etapas da Educagdo Basica brasileira, possibilitando varios ata-
ques ao ensino laico, gratuito, de qualidade, deslocando e colo-
cando em discussao os deveres do Estado.

Em outro estudo, de forma mais alargada sobre a BNCC e a
formagao integral dos educandos, a estudiosa Camila Gigante apre-
senta que na BNCC a compreensao de integralidade (2021, p. 16-
17) do sujeito da formagdo no qual se ancora a ideia de que possa
existir uma unificagdo dos conteudos com as competéncias, em si,
ja apresenta questdes contraditdrias na sua constituicdo, embora
esse movimento seja recente e atrasado tendo em vista a pandemia
covid-19 que assolou o mundo nos anos de 2020-2021. Na visao
da autora, que traga um didlogo em paralelo, por ter outro enfo-
que, com Andrade, Borba e Selles (2019), a BNCC ao favorecer os
conteudos oportuniza a constituicdo de um projeto educativo que
tem uma entrada extensa do setor privado tanto na formatagao das
propostas educativas quanto nos processos de composicdo de um
cenario perene para a formagao dos educandos. Nesse cendrio, exis-
te um apagamento de questdes centrais de discussao da formagao
de um carater holistico do educando que segundo a autora

[...Jrompendo com uma ideia de curriculo que privilegia a di-
mensao cognitiva em detrimento da afetiva, bem como promove
uma educagdo que acolhe e reconhega os sujeitos em suas singu-
laridades e diversidades. Assim, apresenta algumas dimensoes de
competéncias socioemocionais|...] (GIGANTE, 2021, p. 120)
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Nesse momento nos nao sé deslocamos a discussao de uma
formagao permanente quando defendemos para a docéncia, mas
o carater padronizador das interferéncias formativas de todos os
individuos submetidos ao processo tanto de trabalho quanto de
formagao prevista com a BNCC.

Segundo a leitura da autora, a base de 2017 configura ele-
mentos que apontam para um conglomerado empresarial que se
expande no campo educacional com a produ¢ao de materiais di-
daticos e venda de subsidio da educagdo basica, o que se configu-
ra como um movimento de interesse privatista no setor publico.
(GIGANTE, 2021).

E nesse cendrio que a BNCC, contrariando todos os enfo-
ques nos direitos sociais e humanos que a Constituicdo Federal
de 1988 prevé, apesar de observarmos tendéncias neoliberais e,
as vezes, conservadoras em sua constru¢ao, vai ao encontro das
questdes educacionais e do direito com rela¢ao a valorizagao dos
proﬁssionais do ensino, bem como & autonomia universitaria.

Ha intersticios na produgdo do curriculo, desenvolvendo
grande controvérsia entre a permissao da constru¢ao de um plano
que direcione as atividades curriculares na sala de aula e a centra-
lizagdo restrita do que deve ou ndo ser trabalhado em uma disci-
plina que se relaciona com as brechas e as adaptagoes da lei.

Recorremos a Stephen Ball, pois com sua leitura é possivel
compreender o porqué do texto da BNCC comportar o campo
de disputa presente no contexto de influéncia de sua concepgao.
Quando pensamos em politicas educacionais, Ball (2011) nos aju-
da a contextualizagdo como ela foi se delineando, denominando
abordagem do ciclo de politicas. Nesse sentido, o autor aponta
para os cinco contextos de sua produgdo: o contexto de influén-
cia, o contexto da produgio do texto, o contexto da prética, o con-
texto dos efeitos e resultados e o contexto da reformulagao da lei.
O autor defende que, num primeiro momento, o contexto de in-
fluéncia é marcado pela arena de lutas e os debates entre grupos
para consolidar o que sera determinado na lei. Esse processo se
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manifesta na producao do texto legal, no contexto da produgio do
texto, no qual podemos observar as ambiguidades presentes em
sua escrita, possibilitando brechas e adaptagdes dos documentos
legais. Contudo, o autor ndo aponta a lei como um processo pres-
critivo e de atuagdo, como podemos observar na BNCC.

Outro fator preocupante vai reverberar na pratica, aponta
o autor, em seu terceiro contexto da formulagao do ciclo de poli-
ticas, o contexto da pratica. Esse guia nos ajuda a entender o que
esta por tras da questdo da importéncia dos conteudos a serem
trabalhados. Eles sdo tomados como a verdade do conhecimento
no sistema capitalista e, para se manter assim, ele deve eleger o que
pode ser atribuido por verdadeiro e o que deve ser deslegitimado
nas relacdes de poder.

Esse momento vai configurar um esquema de controle a me-
dida que a determinacao de contetidos especificados e condensados
estruturara um modelo panéptico, por meio de tabulagdes, enume-
ragoes e classificacao do contetdo eleito a ser passado. Nesse pa-
norama, a docéncia ndo mais se constitui como construgio, pois
engessa o processo de aprendizagem no modelo input-output (en-
trada e saida), retirando a autonomia docente. Entretanto, nio se
trata apenas de uma estrutura de contetidos e eleicdo de como deve
ser trabalhado cada componente curricular. A mudanga comega a
operar em um documento que amarra os conteudos e a formacao.
Esse aspecto deve ser compreendido um pouco mais a fundo.

BNC - FORMACAO UM MODELO PRESCRITIVO
DE FORMACAO

A histéria nos ajuda a compreender as nuances politicas até
chegarmos a LDBEN (Lei n° 9.394/96), que representou uma série
de cisdes com o processo educativo anterior, como, por exemplo,
substituiu escola unica, na qual o Ensino Médio era fundido ao
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ensino técnico, criando uma separagido entre os dois; ou substitui-
¢do da magistérios de nivel médio com a exigéncia de um curso
de nivel superior. Transformou a perspectiva meramente filoso-
fica da educagdo em perspectiva epistemoldgica ampla e plural,
considerando as relagdes sociais do ensino e do educando.

Com a recolocagao da pessoa, Paul Ricoeur também coloca
suas vozes e as historias em evidéncia. Esse ponto na formacgao
docente, pelo panorama apresentado, vai se consolidando cada
vez mais através do processo democratico. Olhar sob o viés do
professor é observar os aspectos sociais no qual esta inserido.

De modo geral, a tentativa de democratizagao do ensino se
fez presente nos documentos até entdo apresentados nas politi-
cas publicas, uma vez que modelos disciplinares de formagao dos
individuos entram na esfera publica. Esse processo que se inicia
agora tem o objetivo de reverter os movimentos sociais dissemi-
nados que avancavam e, mais fortemente, detém a esperanca de
proteger um procedimento de reescrever a histdria utilizando a
educag¢ao como meio.

Desse modo, os processos atuais interligando a BNCC e a
BNC-Formagao caminham por teorias educativas arcaicas e ja co-
nhecidas na historia brasileira, mais especificamente na Ditadura
Civil-Militar de 1964, ao tomar a educacao com viés funcionalista.
Sendo assim, foi possivel consolidar o capitalismo industrial no
Brasil, através do conservadorismo militar impondo a educagao
o objetivo de adequagao as exigéncias da sociedade industrial e
tecnoldgica (ARANHA, 2006, p. 315).

O cendrio educacional que a BNC-Formagao aponta que re-
trocedemos no que confere a compreensao de formagao de forma
alargada como prevista na legislacdo anterior. Esse momento, se
da pela agdo promovida pela resolu¢ao n° 2 de 1 de julho de 2015,
“Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo ini-
cial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao
pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formacao continuada”. Este parecer possibilita o entendi-
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mento de que a formagdo continuada docente caminha em dire-
¢d0 a0 movimento processual da formagdo. A resolugdo nao res-
tringe a formacdo docente ao sentido tnico de realizacdo de um
curriculo. Nesse documento previa-se que o caminho adotado se-
ria de colaboracio entre a formacéo inicial, a formacéo no Il6cus,
de exercicio da funcéo, e na colaboragao entre as redes de ensino
em didlogo com a Universidade e as pesquisas no campo.

O que o movimento previsto pela BNC-Formagao mos-
trasse atrasado, em comparagdo com o avango epistemologico,
no campo da forma¢ao docente, e na compreensiao sobre o viés
democratico envereda por nuances que sdao segregadores. Alias,
ele aponta o caminho adotado nas décadas de 1960 e 1970 como
apresentado por Ivor Goodson (2004) em um modelo prescrito
de curriculo no qual os docentes foram silenciados e tidos como
meros aplicadores dos contetidos escolares.

Para Goodson, o processo escolarizagao se ampliou com os
estudos da escola de Chicago e a introje¢ao dos debates da antro-
pologia e da sociologia. Em seguida, os professores passam a ser
o centro das discussdes na década de 60 por tomar a profissao
como uma dimensao apenas formal e de aplicabilidade do con-
teudo. A educagdo é propositada como uma a¢ao mecénica. Na
década seguinte, eles passam de aplicadores de contetudo para os
“viloes”. Nesse ponto os docentes sdo deslocadas da sua figura de
detentor do saber e passam a ser vistos como aqueles que sem o
conteudo o ensino esta precario e assim o foco passa a ser apenas
nos educandos.

E na década de 1980, ap6s um longo hiato sobre a formagio
dos professores através de suas perspectivas, que voltam os estudos
sobre a formacéo atrelada a vida dos docente. Esse caminho eclode
no mundo, no Brasil, temos o fortalecimento com o processo de re-
democratizagao e os estudos Freirianos. Goodson descreve que os
estudos de histdria de vida se inserem nessa efervescéncia. Assim,
temos um caminho mundial que vé na docéncia a voz e a experién-
cia docente como o motriz novas panoramas de avango.
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O panorama anterior apresenta uma ascendéncia dos estu-
dos sobre a formagdo para um carater narrativo e (auto)biografi-
co. Em contrapartida a Base Nacional Comum para professores
(BNC-Formagao), na resolugao CNE/CP n° 2, homologada em 20
de dezembro de 2019, configura-se como uma politica para a for-
magao inicial e continuada de professores estatica e nao dialética,
retornando a polarizacao da formagido como descrito por Good-
son nas décadas de 1960 e 1970. Tanto a BNCC quanto a BNC-
-Formagao estabelecem os encaminhamentos que devem ser ado-
tados para a formac¢ao de docentes e como direcionar o contetdo,
incidindo diretamente na a¢do com os estudantes por estipular
detalhadamente a dinamica da aula.

Junto com a homologagdo da Resolugéo, foi emitido o pa-
recer CNE/CP n° 2, de 2019, nomeado Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educagdo
Bdsica e Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Profes-
sores da Educagdo Bdsica (BNC-Formagdo); esse documento con-
diciona a formagao dos docentes ligados diretamente ao processo
de ensino, desvinculado da concepgao de ensino-aprendizagem e
relagdo com o corpo e com o cotidiano escolar.

A redagdo do documento aponta o seguinte sentido da BN-
C-Formagao:

A BNCC inaugura uma nova era da Educa¢ao Basica em nosso
pais. Pela primeira vez na histdria, logrou-se construir, no Brasil,
um consenso nacional sobre as aprendizagens essenciais, que sdo
consideradas como direito de todos e, portanto, devem ser, ao
longo de todas as etapas e modalidades, asseguradas na Educagao
Basica.

Para tornd-las efetivas, os professores devem desenvolver um
conjunto de competéncias profissionais que os qualifiquem para
colocar em pratica as dez competéncias gerais, bem como as
aprendizagens essenciais previstas na BNCC, cuja perspectiva é
a de oferecer uma educagdo integral para todos os estudantes,
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visando ndo apenas superar a vigente desigualdade educacional,
mas também assegurar uma educagdo de qualidade para todas
as identidades sobre as quais se alicer¢a a populagdo brasileira.
Desse modo, é imperativo inserir o tema da formagéo profissional
para a docéncia neste contexto de mudanca que a implementagdo
da BNCC desencadeia na Educac¢io Basica (BRASIL, 2019b, s/p.).

No decorrer de ambos os documentos, o discurso aponta
uma ligacao entre a BNCC, para a educagao basica, como come-
¢a a ser nomeada, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Na-
cional (LDBEN), como se as brechas da legislacao indicassem a
necessidade de um fundamento equalizador dos contetidos, além
de apontar isso como uma demanda da sociedade civil. Esses dois
aspectos vao apresentando uma tessitura, por agdes incisivas, da
forma que os docentes vao adotar.

Os artigos da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 apresentam a
perspectiva de formagao dos alunos, na qual os docentes devem
desenvolver competéncias e habilidade especificas para o trabalho,
reiterando um discurso estimulado por um grupo hegemonico,
em especial, o Art 8°, inciso XIII, que corresponde a:

XIII - Avaliagdo da qualidade dos cursos de formagdo de pro-
fessores por meio de instrumentos especificos que considerem
a matriz de competéncias deste Parecer e os dados objetivos das
avaliacoes educacionais, além de pesquisas cientificas que demos-
trem evidéncias de melhoria na qualidade da formagao (BRASIL,
2019b, p. 4).

Nesse sentido, amarra a formag¢do por meio de um processo
de controle dos contetidos trabalhados nas licenciaturas, através de
portfolios e praticas orientadas por um professor da comunidade es-
colar e submetido a ele, além de propor técnicas e modelos a serem
aplicados pelas institui¢oes de Ensino Superior (IES). Outro ponto
importante a ser destacado é a marca do fator das midias educativas,
ampliando a carga hordria para modalidades de ensino a distancia.
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Sobre a formagdo de professores, cabe-nos ressaltar os de-
safios presentes no cendrio brasileiro. Os varios pareceres foram
homologados com a finalidade de redirecionar a forma como de-
veria ser construida a formacao de professores a partir da BNCC.

Ao incorporar o direcionamento da formagdo através da
LDBEN, o Estado, responsavel pela viabilidade da oferta da edu-
cagdo em seu carater objetivo e subjetivo, desenvolve o papel de
orientador do direcionamento da formagao. O fator presente na
BNC da formagao inicial de docente coloca questdes que tangem
a ordem da padronizagdo dos corpos dos discentes, além de am-
bicionar o controle da pratica, em seu sentido estrito, da atividade
docente. Esses dois documentos trazem encaminhamentos que
legitimam uma formagao ampla e dinamica, ligada ao processo
de formacgao do profissional de forma ampla, dialogando com o
campo cientifico.

Quando apontamos a discrepancia entre o documento de
2015 e a BNC-Formagéo dialogamos no entendimento do didlogo
que existia entre a resolu¢ao anterior e a prevista para a aplica¢ao
na formagdo docente, como pode ser observada a seguir:

Paragrafo tinico. Os centros de formagao de estados e municipios,
bem como as instituicdes educativas de educacdo bésica que de-
senvolverem atividades de formagao continuada dos profissionais
do magistério, deverao contemplar, em sua dinamica e estrutura,
aarticulagdo entre ensino e pesquisa, para garantir efetivo padrao
de qualidade académica na formagio oferecida, em consonancia
com o plano institucional, o projeto politico-pedagogico e o pro-
jeto pedagogico de formagao continuada. (BRASIL, 2015, p. 5)

Ao ser comparado com os artigos 6 e 7 da resolugdo n°
2 da BNC-Formagdo (2019b, p. 3- 4) que atrelam formagao
as competéncias da BNCC. Que repete em varios trechos a
compreensdo de que a formagdo deve ser direcionada pela
BNCC. Por mais que os aspectos da autonomia, didlogo com
os campos cientificos e suas consolidagdes, e ampliagdo de
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redes colaborativas e de trocas, como podem ser atendidos
tendo em vista que os proprios campos se colocam contra a
implementacdo da proposta? Em outro momento histérico
esse processo ja foi vivenciado.

A nota de esclarecimento de 19 de setembro de 2022 resume
a BNC-Formagao da seguinte forma (BRASIL, 2022, p. 1):

Considerando que o CNE, ao instituir a Resolu¢gdo CNE/CP n°
2/2019, o fez em continuidade a Resolucio CNE/CP n° 2, de
1° de julho de 2015, na perspectiva de aperfeicoar o processo
de formagdo docente, baseado em competéncias, diversidade
nas pedagogias de aprendizado, ampliagdo da aproximagao ao
campo profissional, especialmente junto as escolas de Educagdo
Basica, fortalecendo o contato da formagao superior com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), reordenando espacos
institucionais que segmentavam a formagdo em areas, trazendo
novos sentidos e desafios ao processo avaliativo, principalmente
dos egressos, ampliando as atividades praticas, como forma de
oferta de objetos de conhecimento, baseando-se em contribui-
¢Oes de especialistas, literatura e evidéncias de boas praticas na-
cionais e internacionais;

O que aponta uma releitura dos movimentos de outrora no
qual a docéncia é visto como segmentado e de necessario ordena-
mento e controle. E nesse desenho ultrapassado, que se anuncia
como um novo regresso, que a formacdo permanente desafia. A
medida que observamos os avanc¢os nas tematicas de formagao
de professores que iniciam em 1980 e tem uma amplia¢ao signifi-
cativa a partir dos anos 2000, entendemos que a BNC-Formagao
atrelada as competéncias previstas nas resolugdes de 2019 e aos
conteudos da BNCC ndo dao conta da amplitude da formagdo do
sujeito que estd em movimento.
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APONTAMENTOS FINAIS: A DEFESA DE UM CAMINHO
FORMATIVO PERMANENTE

A analise da BNCC e da Base Nacional de formagao de profes-
sores caminha na contramao das propostas de uma educagao plural,
antirracista, comprometida com a diversidade e com a curiosidade
epistemoldgica. Paulo Freire nos ajuda a pensar na pratica docente
como suleadores, perspectivando comungar com a histdria nacional
e com as lutas defendidas pelos intelectuais da educagdo brasileira.
Adotar o conceito de formagao permanente é assumir uma postura
suleadora da educagao como defendido por Paulo Freire em Pedago-
gia da Esperanga (1992), apresenta o desejo de que exista um proces-
so proprio, sul-americano e condizente com nossa realidade.

Vislumbramos um futuro passado aterrador, do qual a do-
céncia ndo é vista como uma formagdo em comunhio com as
demandas da existéncia humana e apaga as vozes individuais. A
criagdo de uma separagdo dual entre uma perspectiva epistemo-
légica ampla e plural e uma posi¢do curricular conteudista, sem
considerar as relagdes sociais do ensino e do educando.

De modo geral, a tentativa de democratizagdo do ensino se
fez presente nos documentos até entdo apresentados nas politicas
publicas. Uma vez que modelos disciplinares de formacao dos in-
dividuos entram na esfera publica, toda uma geragao fica condi-
cionada aos aparelhos e dispositivos de controle dos individuos.

Névoa aponta a nogao de viragem paradigmatica (2014), o
momento na historia da formacao de professores em que a orien-
tagdo do conjunta que sustenta a proposta de “padrdo’/”modelo”
vem a se transformar. No sentido que compreendo a formagao
dos docentes sob o prisma biografico e autobiografico, essa vira-
gem de paradigma caminha para a consolidagdo do paradigma
interpretativo, no qual a formacdo é o modo de compreender os
inimeros processos de aprendizagem, compreendendo-se como
formacdo permanente e ao longo da vida.
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O paradigma interpretativo, como base nos estudos de Ri-
coeur, apresenta a possibilidade de compreender que a vida pode
ser narrada das maneiras mais variadas. Recentemente o autor de-
senvolveu um estudo no qual sinaliza a importancia das pesquisas
em historias de vida e sua implica¢do para o processo de formagao
do pesquisador e para a mudanca das praticas sociais.

Toda essa conjuntura apresenta novos (velhos) modelos para
um tecnicismo militarista de teor neoliberal e perverso que estava
escondido no imaginario. O que buscamos com a formagédo per-
manente em contraposi¢do a BNC-Formagao é a defesa das vozes
dos sujeitos que fazem a escola. Esse caminho de viverpesquisar-
narrarformagdo (BRAGANCA, 2018, p. 67) é uma proposigdo de
incorporacao da vida, logo, entendemos um processo permanente
que nao pode ser prescrita em um curriculo ou um modelo pres-
crito. Todo esse movimento s6 pode ser entendido quando escrito
pelos atores sociais em cada realidade educacional.

NOTAS

! formacdo permanente. Tradugao livre.

2Grupo interinstitucional de pesquisaformacao Polifonia (UER]/
Unicamp), vinculado aos grupos Vozes da Educa¢ao (FFP/
UER]) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educagiao Continuada (GEPEC) da Uni-
versidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
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INTRODUCAO

Avaliagao ¢é tradicionalmente vista como um processo frio,
desconfortdvel que gera incomodo e um senso de julgamento
muito grande (Porto, 2005), o que compromete a forma como ¢
encarada nas institui¢des de ensino e na sociedade como um todo.
Por sua vez, Pinto (2016) também lembra que a avaliagdo é um
objeto cultural que segue os movimentos da sociedade, isto é, ela
e a forma como ocorre respondem aos pedidos e anseios sociais,
refletindo os ideais de cada época.

Desse modo, sobretudo na educagdo online, as estratégias
de avaliagdo precisam convergir num modelo que realmente au-
xilie o aluno a melhorar, a perceber as suas fraquezas e potencia-
lidades ao longo do periodo de estudos. E preciso ter em mente,
contudo, que a definigdo dessas estratégias avaliativas precisa le-
var em conta o contexto de onde e de quando ocorrem e preci-
sam ser discutidas e planejadas desde o inicio do seu processo de
design. Em ambientes online, a tecnologia esta ali presente para
possibilitar que a aprendizagem ocorra entre as interagdes dos es-
tudantes com esses ambientes e para prover maior adaptabilidade
e flexibilidade na escolha dos melhores métodos e instrumentos
avaliativos para cada contexto (MOREIRA et al, 2020).

Assim, o presente trabalho objetiva demonstrar uma ex-
periéncia em contexto de educa¢ao online em um curso supe-
rior de tecnologia no qual um modelo de avaliagdo formati-
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va, com foco em competéncias, foi efetivamente modelado e
utilizado. Para o seu desenvolvimento, foram consideradas as
proposicoes de Pereira et al. (2009), sobre as metacompetén-
cias essenciais a serem desenvolvidas em estudantes na con-
temporaneidade, e Pereira et al. (2015) sobre uma cultura de
avalia¢do baseada em competéncias.

REFERENCIAL TEORICO

Sobre as concep¢oes sobre avaliacdao, Lancaster (2020) re-
sume de maneira objetiva alguns enganos comuns sobre o ato
de avaliar que muito se vé tanto em ambientes académicos, es-
colares, corporativos entre outros. Dentre esses enganos desta-
cam-se: a) o pensamento de que avaliar e atribuir notas sdo a
mesma coisa, pormenorizando a avaliagdo enquanto atividade
processual e encarando o “dar notas” como elemento arbitra-
rio; b) a predilecao pelo somativo aliada a auséncia de feedback
continuo, isto é, o ato de encarar avaliagdio como unicamente
quantitativa e fixa em periodos de tempo; c) a ideia de que a
avaliag¢do é uma via de mao tnica, na qual o professor da a nota
e o aluno simplesmente a recebe, sem participar de fato do pro-
cesso; d) o objetivo tnico da classificagdo, como se este fosse o
unico propdsito da avaliagdo; e e) a ideia de que, se houver atra-
sos de qualquer espécie, sera sempre necessario deduzir pontos
da nota do aluno.

Como consequéncia, conforme afirma Fragelli (2019), as
praticas educativas que privilegiam esses elementos supracita-
dos excluem diversos estudantes o tempo inteiro. O autor nos
convida a uma reflexdo para compreender esse pensamento:
imaginemos uma turma com um indice de reprovagao de 70%
- 0 que, obviamente, qualquer um consideraria um nimero alto
e passivel de uma mobilizagdo para sanar o problema. Entre-
tanto, imaginemos, agora, que tal indice esteja entre %5 e 10%.
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Muitos considerariam esses nimeros como normais, mas ainda
sdo pessoas que estdo ali representadas e que nao estao tendo
aproveitamento da mesma forma que os 70% também nao es-
tariam. Fragelli (2019) convida a pensar sobre o porqué dessa
reprovagdo: sera que nao conseguem um bom desempenho?
Por quais razdes? Questdes essas que precisam ser respondidas
a fim de diagnosticar a origem desses acontecimentos, pois essa
fonte poderia ser, em muitos casos, o modelo avaliativo pratica-
do pela instituicao.

Nesse viés, Pinto (2016) define que a avaliagdo em contex-
to educativo possui fun¢oes e tipos que se interrelacionam. Es-
ses funcionamentos pedagdgicos da avaliagdo (ensinar, formar
e aprender) articulam-se com os tipos de avaliagdo (somativa,
formativa, formadora). Uma avaliacdo somativa, com foco no
ensinar, concentra-se em verificar, controlar, estabelecer medi-
das quantitativas como modo de classificagdo. Ja uma avalia¢ao
formativa, centrada no formar, fornece informagoes ao professor
ao longo de todo o processo, uma avaliagcdo continua sinalizadora
para que se possa fazer balancos e tomar decisdes enquanto as
praticas acontecem. Por fim, uma avaliacao formadora, cujo foco
¢ o aprender, utiliza-se da diversifica¢ao de tarefas para que o alu-
no possa aprender com base nas suas necessidades.

Em contextos online, é preciso que as estratégias de ava-
liagdo estejam ligadas ao design instrucional e presentes durante
todo o processo, ndo apenas no final (PORTO, 2005). Isso objeti-
va transformar o conceito de feedback em feedforward - fornecer
subsidios que deem novas possibilidades de caminhos, escolhas e
aprendizagens de maneira significativa e nos momentos oportu-
nos e viabilizar melhoria continua (MOREIRA et al, 2020). For-
necer feedback no final de um periodo nao oportuniza melhorias.
Ainda, Mulholland (2016) demonstra trés subdivisdes para a con-
cepg¢ao que temos de feedback (Figura 1):
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FeedUP + FeedBACK + FeedFORWARD

Feed
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How

am|
going? gL Feed
vtecion [T S QT

Figura 1 - Feedup, feedback e feedforward
Fonte: Mulholland (2016).

De acordo com a autora, existem trés vertentes do que nor-
malmente se chama apenas de feedback: em primeiro lugar, vem
o feedup, que deve promover uma reflexdo sobre os objetivos a
serem alcan¢ados de modo a criar oportunidades para discutir as
acoOes a serem empregadas para atingir tais objetivos. Em segundo
lugar, vem o mais conhecido dos trés: o feedback, que consiste em
prover informagdes relevantes e pontuais sobre o progresso dos
estudantes enquanto ele estd acontecendo para direciona-lo para
os objetivos definidos no feedup. E, por fim, vem o feedforward,
que deve se utilizar das informagoes obtidas durante os feedbacks
para replanejar os desdobramentos e agoes futuras dos trabalhos,
isto ¢, utilizar os dados obtidos na avaliagdo continua para pla-
nejar o que vira depois, o que fornece subsidios para a propria
pratica docente.

Desse modo, Pereira et al (2015) propéem uma cultura de
avaliacao. Os autores trazem a avaliacdo de competéncias como
forma de responder as exigéncias da sociedade de modo que todas
as tarefas carreguem valor formativo. Nessa proposi¢do, Pereira et
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al (2009) trazem quatro metacompeténcias basicas a serem tra-
balhadas na educagdo contemporanea: resolu¢ao de problemas,
trabalho em equipe, metacognicao e fluéncia na utilizagdo das
tecnologias de informagao e comunicagdo (TIC). Além disso, o
aspecto alternativo dessa cultura de avaliacdo centra-se na perso-
nalizagdo, isto é, foca em competéncias e ndo em paradigmas fi-
xo0s. Dessa forma, entende-se que uma avaliagdo de competéncias
efetiva precisa desenvolver-se em contextos similares a reais, com
envolvimento dos estudantes, utilizando-se de diversos tipos de
instrumentos e tarefas, sendo coerente ao invés de constrangedo-
ra (PEREIRA et al, 2015).

Na mesma linha, Pereira et al (2020) consideram que os pa-
rametros e critérios da avaliacdo sdo relativos: por um lado, sao
subjetivos, dependem do tempo, do espago e dos sujeitos, e por
outro sdo objetivos, isto é, referem-se sempre a determinados ob-
jetivos. Os autores consideram que, quando aplicados, esses obje-
tivos adquirem valor absoluto, isto ¢, ao selecionar um objetivo,
deixa-se de selecionar os demais possiveis. Essa escolha tem suas
implicagdes e precisa estar alinhada com aquilo que se deseja ava-
liar para se descobrir como avaliar da melhor maneira. No con-
texto deste trabalho, foram definidos dentre os objetivos gerais do
curso o desenvolvimento de competéncias tanto técnicas quanto
cientificas no sentido de oportunizar a aprendizagens ativas como
projetar e administrar sistemas tecnoldgicos. Ou seja, o contexto
das praticas descritas a seguir é extremamente pratico, atual e tec-
nolégico, o que demandou um modelo de avaliagdo alinhado com
tais perspectivas.

METODO DA PESQUISA

As praticas descritas neste trabalho ocorreram com uma
turma de treze alunos do Curso Superior de Tecnologia em Redes
de Computadores de uma institui¢cao de ensino superior privada
no municipio de Sete Lagoas, Minas Gerais. Com base nos pressu-
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postos supracitados e considerando o contexto de ensino remoto
em face da pandemia da COVID-19 (o qual iniciou praticamente
junto com o referido curso), fez-se necessario definir um modelo
de avaliagdo nao tradicional que privilegiasse aspectos formativos,
ja que se entendeu que ndo faria sentido manter uma aplicagao ri-
gida de testes em formuldrios que emulasse provas tradicionais,
além do aspecto pratico do curso.

Com base em suas experiéncias anteriores, os docentes pro-
puseram um modelo de avaliagdo formativa por competéncias di-
vidido em trés eixos: os Conhecimentos (as entregas e produtos
desenvolvidos ao longo do periodo), as Habilidades (as capacida-
des que os alunos demonstram ou ndo na execugdo das tarefas) e
as Atitudes (aspectos comportamentais). Essa metodologia CHA
objetiva destacar aspectos subjetivos do estudante, permitindo ao
docente fornecer feedbacks individuais assertivos e direcionados.
Para transpor essas visdes em valores, decidiu-se que aos Conhe-
cimentos seriam atribuidos cinco pontos, as Habilidades, trés
pontos, e as Atitudes, dois pontos, totalizando os dez pontos de
cada etapa do semestre.

Especificamente sobre os Conhecimentos, estes referem-
-se as atividades pontuais de cada disciplina, bem como as in-
terdisciplinares. Neste quesito, cada docente tem a flexibilidade
de selecionar os instrumentos mais adequados para cada tarefa
de modo a obter o melhor de cada funcionamento pedagdgico
da avaliacdo. Como exemplo, o professor pode escolher aplicar
avaliacdes como testes especificos ou subdividi-las em entregas
menores e atreladas, cada uma, a um peso. Ainda, o docente
pode combinar estratégias, definindo o nivel de significancia de
cada instrumento no célculo final da nota. A Figura 2 a seguir
demonstra a planilha de Conhecimentos utilizada para registrar
essas escolhas e atribuicdes de nota (os nomes dos alunos e pro-
fessores foram suprimidos).
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C - Conhecimento - Grau 1 (5 pontos)
Telecomunicagéo e transmissdo de dados

Coloque aqui 0 peso da prova (de 0 a 10) =>
Peso dos trabalhos:

Alunos Trabalhos Grau 1 Nota Final

(T1|12][73] T4l 75|76 |17 ] 78 [ 19 [Tr0[T11[T12[TI3[T14]TIS] | -
3

5.0

5.0

5.0

3.8

3.8

=

o

Figura 2 - Planilha de Conhecimentos
Fonte: os autores (2021).

Quanto as Habilidades, foram definidas as seguintes: cria-
tividade, resolugdo de problemas, capacidade de apropriagdao de
ferramentas — todas baseadas no disposto por Pereira et al (2009)
quanto as metacompeténcias necessarias citadas anteriormente -
e habilidades especificas (caracteristicas subjetivas do aluno). Essa
parte, especificamente, trata das questdes comportamentais e das
capacidades que os alunos vao construindo ao longo dos periodos
avaliativos. Tais habilidades foram definidas com base nas descri-
¢oes do Projeto Pedagégico de Curso (PPC) e do estudo do con-
texto (tempo e espago) onde o curso ocorreu. Além disso, o fato
de avaliar habilidades especificas torna o processo mais subjetivo
e personalizado. A avaliacdo é dada em conceitos (A, B, Ce D), a
cada uma atribuida um peso. Essa defini¢do visou transformar o
processo menos quantitativo ao ser realizado. A Figura 3 demons-
tra também a planilha utilizada para o registro de avaliagdo das
habilidades.
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H - Habilidades - Grau 1 (3 pontos)

elecomunicacédo e transmissdo de dados

Cologue conceitos: "A" "B* "C" ou D"

(= Capa:idade Capacidade de bilidades | ot Final
N°e Alunos é Criatividade re.lu;l:qio Aprof;l:aqao ';:p'“':i;c:: ota Fina

w problemas | Ferramentas

(A-B-C-D)[A-B-C-D)J (A-B-C-D) [(A-B-C-D)| (0a3)

'I__‘ 0 A v A v A v A v 3.0
2__‘ 0 A v B v A v A v 2.9
3 0 A v A v A v A v 3.0
4| o] A | a - A - A | 30
5_- 0 A v B v A v A v 2.9
6_- 0 A v A v A M A v 3.0
7_- 0 A v B v A v A - 2.9
B_— 0 A - B - A - A - 29
9_- (1] A v B v A v A hd 2.9
F- 0 A v A v A v A - 3.0
E- 0 A v c v A - c - 2.3
] 0 A | A - A - A - 3.0

Figura 3 - Planilha de Habilidades
Fonte: os autores (2021)

Em relagdo as Atitudes, os critérios definidos foram: assi-
duidade (extraida automaticamente do controle de frequéncia),
proatividade, respeito e cordialidade, comprometimento, coope-
racao e disposi¢ao para aprender. Assim como as Habilidades, nas
Atitudes as notas sdo dadas em letras (A, B, C e D), cada uma
com um peso, e referem-se a avaliacdo continua dos aspectos
comportamentais e emocionais dos alunos. Mais uma vez, o fator
personalizagdo esta presente neste ponto, o que ¢ sim um desafio
para os professores, mas também uma oportunidade de tornar a
avaliacdo final mais alinhada com o desenvolvimento individual
de cada aluno (sem deixar de lado os aspectos coletivos ao consi-
derar atitudes como “coopera¢do” e “respeito e cordialidade”). A
Figura 4 ilustra, por sua vez, o instrumento com que a avaliagdo
das Atitudes ¢é registrada.
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A - Atitudes - Grau 1 (2 pontos)

Telecomunicagédo e transmissédo de dados

Ne Alunos Faltas | acsiuida | Pr-atvid A0 Comprome | e Disposiio | Nota Final
de aprender

= (0a2)
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Z: 0 A A ~| A -~ A - A - A - 20
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o] 0 A A ~| a <] & <] a <] a - 20
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E: 0 A A ~| A ~ A - A - A - 20
12 0 A B ~| A ~|] ¢ ~|] A ~| A -] 18
a3] 0 A B ~| A ~| A ~| A ~| A ~-| 18

Figura 4 - Planilha de Atitudes
Fonte: os autores (2021)

Durante um periodo de quatro semestres, tais instrumen-
tos foram utilizados em todas as disciplinas do referido curso.
Com os docentes foi criada uma cultura de feedbacks formativos
e continuos que deveriam ser realizados periodicamente, assim
como em momentos especificos definidos via calendario acadé-
mico — o que possibilitou tanto uma institucionalizagdo desses
momentos quanto uma flexibilizacido para que cada docente e dis-
ciplina tivesse suas adaptagoes e necessidades levadas em conta.
Até o momento do registro deste trabalho, foram realizadas pes-
quisas de carater qualitativo e quantitativo com os docentes a fim
de apreender, analisar e repensar esse modelo de avalia¢do, o que
sera descrito a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para verificar as opinides dos professores quanto ao mo-
delo CHA, aplicado e revisado em trés semestres consecutivos
(2020 a 2021), foi aplicado um questionario que foi respondido
pelos seis docentes das disciplinas obrigatérias nesse percurso
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até o inicio do quarto semestre, quando este trabalho foi escrito.
As questdes objetivas buscaram verificar: o nivel de compreen-
sao da metodologia, o nivel de dificuldade em utiliza-la, a sua
aplicabilidade em cursos de tecnologia (e se seria recomenda-
vel para outras areas e contextos), a escolha que os professores
fariam entre a metodologia CHA e avaliagdes tradicionais e se
este modelo seria apenas adequado enquanto durasse o ensino
remoto emergencial, em face da pandemia da COVID-19, ou se
seria adequado para depois dela. As respostas estdo agrupadas e
descritas nos graficos da Figura 5.

Em relagéo a metodologia CHA, coma vacé define o seu nivel
de COMPREENSAC dela? (ou seja, o quanto vocé compreendeu
do processo)

6 respostas

@ Compreendi plenamente

@ Compreendi em partes

@ Nao compreendi muito bem

@ Nao compreendi e fiquei confuso(a) a0
fazer a avaliacio

Sobre a aplicabilidade do CHA, avalie-a quanto & dificuldade/

facilidade de uso.
6 respostas
@ Facil
@ Médio
@ Dificil
@ Muito dificil

Caso fosse necessaria uma nova troca do sistema de avaliagao,
por qual das metodologias vocé optaria hoje?
6 respostas

@ Metologia tradicional (avaliacbes
somativas em cada etapa)
[} CHA

Figura 5 - Respostas as questdes objetivas
Fonte: proprios autores (2021)

Considerando sua aplicabilidade em um curso de
TECNOLOGIA, vocé recomendaria o uso desta

metodologia?
6 respostas

@ Sim
@ Nio

Vocé acredita que o uso dessa metodologia poderia
ser positivo em outros cursos e outras areas?

6 respostas
@ Sim
@ Nio

Apos a quarentena, vocé acredita que a metodologia
CHA ainda devera ser aplicada?

6 respostas

@ Sim

@ Nio

Conforme demonstrado na Figura 5, foram unénimes as
respostas dos docentes, considerando adequado modelo de ava-
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liagao. Todos afirmaram compreender totalmente a metodologia,
recomenda-la para tanto para cursos de tecnologia quanto para de
outras areas e tanto para ensino remoto quanto para outras moda-
lidades. Além disso, afirmaram ainda que escolheriam a metodo-
logia CHA em relagdo a outras neste momento em que o questio-
nario foi aplicado. Apenas um professor (16,7%) definiu-a como
“média” no que diz respeito a facilidade de uso, sendo que 83,3%
consideraram-na “facil”. Essa questdo da dificuldade/facilidade é
compreensivel, ja que o método demanda um trabalho docente
intenso de acompanhamento que s6 é efetivamente realizado se
houver uma cultura estabelecida na institui¢ao que o favoreca.

No que diz respeito as questdes subjetivas, até para com-
preender melhor os apontamentos das questdes quantitativas, os
professores foram convidados a dar depoimentos quanto a sua ex-
periéncia no uso da metodologia.

Ela [a metodologia] visa mostrar aos alunos que, assim como co-
nhecimento técnico é essencial, o desenvolvimento de habilida-
des, atitudes e comportamentos interpessoais também é muito
importante para o crescimento profissional. A percepgao de ava-
liagdo individual é complexa, mas é muito valida a experiéncia.
Eu confesso que a dificuldade normal que tenho é decorrente do
processo de feedback, pois até para falar dessa interagdo dos alu-
nos ¢ um desafio, pois recebemos feedbacks como docentes mas
nio somos adaptados a dar feedback. E um desafio constante de
crescimento. (PROFESSOR A).

Quanto a essa questdao do feedback e da percepgao dos alu-
nos, o Professor B afirmou:

Interessante observar que os alunos perceberam bem como fo-
ram avaliados e compreenderam o feedback dado com mais as-
sertividade. Foi mais facil, também, dar esse feedback munido de
informagdes especificas sobre cada habilidade e atitude desenvol-
vida ou néo por eles.
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Tais depoimentos corroboram com o Professor C, que afir-
mou que os alunos “gostaram muito da nova forma de avaliagao,
pois ficou mais pessoal, e considera outros critérios tdo importan-
tes quanto o conhecimento, o que é cada vez mais requerido por
empresas na contratagdo de pessoal’, e com o Professor D que per-
cebeu que “mesmo aqueles que nao receberam boas avaliagoes,
entenderam e receberam bem”. Quanto a escolha de outras instru-
mentos de avaliacao em detrimento de uma prova tradicional, o
professor E trouxe o seguinte depoimento:

Nao faz muito sentido priorizar uma prova quantitativa, sobretu-
do num contexto online, utilizando esta metodologia. Avaliar as
competéncias de maneira mais individual e processual, o que faz
mais sentido com o mercado de trabalho e as avaliagdes que terdo
ao longo da vida.

Apenas um dos docentes (Professor F) utilizou uma ava-
liagao somativa com formulario eletronico como avaliagao final
“quando houve contetido teérico’, mas afirmou ter gostado tam-
bém de todos os demais aspectos da metodologia pois ela “possi-
bilita dar ao aluno um feedback completo e flexibilidade ao profes-
sor’”. Interessante observar que, em geral, os professores gostaram
desse aspecto flexivel de selecionar os instrumentos mais adequa-
dos de acordo com as caracteristicas de cada disciplina.

Compreendeu-se, dessa forma, que embora desafiador, a
metodologia CHA mostrou-se efetiva no contexto em que foi cria-
da, implementada e analisada. Cabe ressaltar que todo esse perio-
do compreendeu um contexto de educagdo online na qual alguns
professores nem sequer conheciam pessoalmente/fisicamente os
alunos que foram avaliados. Isso s6 reforca as impressoes que se
obteve durante as pesquisas realizadas, ja que, mesmo havendo
esses desafios da educagdo online, a metodologia CHA conseguiu
responder aos anseios e necessidades do curso e dos estudantes,
fornecendo bons feedbacks/feedforwards e resultados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ambientes online demandam estratégias de avaliagao al-
ternativa em relagao as metodologias tradicionais. Em cursos de
graduacgao, sobretudo tecnologicos, o desenvolvimento de com-
peténcias precisa ser rapidamente perceptivel, ja que acontece em
periodos mais curtos. O caso abordado neste trabalho ocorreu
justamente em um curso dessa natureza, com duragdo total de
quatro semestres, e que se concentra em desenvolver competén-
cias quanto a apropriagdo, desenvolvimento e administracao de
tecnologias muito atuais, uma combinagdo que demanda, por si
s6, um design de aprendizagem ativa.

Dessa forma, conforme demonstrado, um modelo de avalia-
¢do continua e flexivel centrado no aluno, embora, ¢ claro, exija um
trabalho mais intenso em turmas com um nimero mais elevado
de alunos, favorece as aprendizagens ao possibilitar feedbacks, fee-
dups e feedforwards mais assertivos e tratar o processo avaliativo
como processual. Perceber a avaliagdo ao longo do percurso gera
uma sensagao de progressao organica, dando também ao professor
subsidios para selecionar os melhores critérios e instrumentos.

Contudo, sendo a avaliagio um objeto cultural que real-
mente segue os movimentos da sociedade (PINTO, 2016), no
ponto em que este trabalho se desenvolveu, o meio social vive
uma convergéncia com o digital virtual que nao mais voltard atras
- porém, precisa de uma compreensio e de politicas publicas que
democratizem e possibilitem o seu acesso por todos. Assim, uma
avalia¢ao formativa digital centrada em competéncias é possivel
mesmo quando o contato fisico com o estudante ¢ minimo, desde
que haja condi¢des de uma educagdo digital efetiva tanto para o
corpo docente quando discente.
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PANDEMIA DA COVID-19 E O ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL

Ernandes Rodrigues do Nascimento







INTRODUCAO

Nos dltimos anos, diversas dreas profissionais foram im-
pactadas pela evolucdo das tecnologias digitais de informagao e
comunicagdo - TDIC, demandando novos perfis profissionais e
colocando em cheque a formagao dos sujeitos, especialmente no
ensino superior, o qual ainda utiliza em quase todo o Brasil e em
diversos lugares no mundo o modelo de ensino do século XVIII,
sem integrar tecnologias, com salas tradicionais e professores pa-
lestrando contetudos durante duas ou trés horas didrias, ndo pre-
parando mais os estudantes para atuar no século XXI.

Por outro lado, varios professores e pesquisadores (BACICH;
MORAN, 2018; BACICH; NETO; TREVISANTI, 2015; CAMARGO;
DAROS, 2018; FILATRO; CAVALCANTT, 2018; HORN; STAKER,
2015; LEAL; MIRANDA; CASA NOVA, 2018) vém inovando suas
praticas, utilizando metodologias ativas de ensino e aprendizagem
e integrando as TDIC e buscando conduzir o estudante a aprender
a aprender, a ser autonomo e protagonista da sua vida.

Ha hoje, dezenas de metodologias reconhecidas como ativas
(CAMARGO; DAROS, 2018; FILATRO; CAVALCANTI, 2018;
LEAL; MIRANDA; CASA NOVA, 2018), por inserir os estudan-
tes como protagonistas do seu processo de aprendizagem, promo-
vendo uma aprendizagem significativa e participativa. Contudo,
dentre essas metodologias, algumas se destacam mundialmente,
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tais como: aprendizagem baseada em problemas (MUNHOZ,
2015), aprendizagem baseada em projetos (BENDER, 2014), peer
instruction — aprendizagem por pares (MAZUR, 2015), storytel-
ling (PALACIOS; TERENZZO, 2016), a gamificagdo (BURKE,
2015) e sala de aula invertida (BERGMANN; SAMS, 2012).

Mesmo diante do exposto, antes da pandemia da Covid19,
as iniciativas ainda eram incipientes e esperava-se que 0 processo
de transformacdo chegasse as escolas dentro cinco a dez anos, ou
demorasse muito mais que isso. Contudo, a pandemia fez com
que quase todas as instituicdes de ensino se transformassem do
dia para a noite, muitas delas sem recursos ou professores capaci-
tados para tal mudanga.

Surge entdo o problema de pesquisa que deu origem a este
artigo: como os professores estavam preparados para atuar no en-
sino remoto?

O objetivo do estudo foi identificar o nivel de dominio dos
docentes em relagdo ao uso de tecnologias digitais e das metodo-
logias ativas nos processos de ensino e aprendizagem.

AS TDIC E AS METODOLOGIAS ATIVAS!

Atualmente ha a necessidade de desenvolver nos estudantes
a capacidade de aprender a aprender (PAPERT, 2008), discorren-
do, sobretudo, no aprender fazendo, construindo artefatos, sejam
eles fisicos ou digitais. Ele afirma que o sujeito ao desenvolver seus
produtos também aprende os conceitos que ddo base ao processo
de produgao e ao seu resultado.

Valente (2018, p. 27) descreve as metodologias ativas como
“alternativas pedagdgicas que colocam o foco do processo de en-
sino e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendi-
zagem por descoberta, investigagao ou resolucao de problemas.”

! Partes do texto presente nesta secdo compdem um dos capitulos da tese de um dos
autores, a qual ja foi qualificada, mas ainda nao foi defendida.
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Moran (2018) corrobora com Valente ao descrever as me-
todologias ativas como processos de ensino que envolvem os es-
tudantes de forma direta, participativa e reflexiva na constru¢ao
dos seus conhecimentos, muitas vezes, testando, experimentando,
desenhando, criando, mas sempre com a orienta¢do do professor.
Contudo, apesar de se falar muito sobre as metodologias ativas
nos ultimos anos, sabe-se que elas ndo sdo recentes, que as pra-
ticas e os métodos utilizados ja existem a algum tempo, mas s6
recentemente ganharam énfase entre pesquisadores, professores
e institui¢des de ensino. O grande diferencial, no cenario atual, ¢
que as tecnologias digitais de informagao e comunicagao (TDIC)
assumiram grande papel na sociedade, integrando-se nessas me-
todologias que antes eram praticadas de forma analégica.

Nascimento, Francisco, Magalhaes e Padilha (2020) discutem
a histdria da aprendizagem baseada em problemas (ABP), demons-
trando que, além de ser uma das primeiras metodologias conside-
radas ativas, tem sido uma das mais exemplificadas e discutidas em
artigos e livros, como pode ser visto em Bacich e Moran (2018),
Bacich, Neto e Trevisani (2015) Camargo e Daros (2018), Filatro e
Cavalcanti (2018) e Leal, Miranda e Casa Nova (2018).

A aprendizagem baseada em projeto, por outro lado, tem
dentro da sua estrutura um problema, para o qual ha um plano
de agdo com datas de inicio e término, além da relagdo com equi-
pe de trabalho, custo envolvido para o desenvolvendo da solugdo
final, muitas vezes sendo entregue um produto, um servigo, um
processo, dentre outros.

A aprendizagem por pares se apresenta como uma meto-
dologia de ensino eficaz, sendo amplamente disseminada a par-
tir do modelo este disseminado por Mazur (2015), utilizando
um padrao préprio criado por ele. Em sala de aula, o professor
apresenta uma questdo a ser resolvida em poucos minutos, uti-
lizando respostas de multiplas escolhas, pedindo para que cada
estudante escolha uma alternativa. Se o indice de acerto for igual
ou superior a 70%, o professor promove um breve debate sobre a
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questdo para sistematizar a aprendizagem e segue para a proxima
pergunta. Quando o indice ¢ inferior aos 70%, os estudantes sao
organizados em pequenos grupos para discutirem entre si suas
respostas anteriores e escolhem novamente as alternativas. Nova-
mente, o professor verifica se houve melhoria no indice de acerto,
s6 seguindo em frente se ele for superior aos 70%. Contudo, se
o resultado voltar a ser inferior, o professor fara uma interven-
¢do mais profunda, explicando o contetdo e as causas dos erros
e acertos. Para s6 depois do total entendimento da turma, seguir
para o proximo assunto da aula. Na pratica do Peer Instruction,
utiliza-se também o conceito da aula invertida, pois os estudantes
precisam ler o conteudo em casa, para resolver os problemas e
tirar as duvidas na sala de aula.

Depois da ABP, a Sala de Aula Invertida é a segunda meto-
dologia ativa mais presente nos estudos sobre o assunto (BACICH;
MORAN, 2018; CAMARGO; DAROS, 2018; FILATRO; CAVAL-
CANTI, 2018; LEAL; MIRANDA; CASA NOVA, 2018), original-
mente apresentada por Bergmann e Sams (2012) e posteriormente
disseminada a partir outros estudos, em especial os de Christensen,
Horn e Staker (2013) e de Bacich, Neto e Trevisani (2015), os quais
classificam a sala de aula invertida como um dos modelos rotacio-
nais do ensino hibrido, conforme veremos mais adiante.

Christensen, Horn e Staker, em 2013, apresentaram e dis-
cutiram o ensino hibrido, uma mistura entre os ambientes pre-
senciais e virtuais de aprendizagem, integrando-os por meio da
tecnologia. Eles descrevem sete modalidades de ensino hibrido,
comecando pelos modelos rotacionais, os quais atuam por meio
de laboratorios rotacionais, rotagdo individual, rotacdo por esta-
¢oes e a aula invertida; o modelo Flex, no qual os estudantes po-
dem escolher complementar seus estudos virtuais com encontros
presenciais; o modelo a La carte, possibilitando aos estudantes
escolherem formagoes virtuais complementares as presenciais; e
virtual enriquecido, contando com aulas virtuais e a obrigatorie-
dade de encontros presenciais.
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Encontra-se na literatura a descri¢ao ou conceito do ensino
hibrido, mas aqui, compreende-se que é algo maior, que extrapola
o proprio limite do ensino, o qual significa “Forma sistematica de
transmitir conhecimentos, geralmente em escolas” ou ainda “Mé-
todo usado para transmissdo de conhecimento” (MICHAELIS,
2020). O modelo hibrido aqui discutido nao visa a mera transmis-
sao de conhecimento, busca-se, na verdade, promover o “desen-
volvimento fisico, intelectual e moral do ser humano, através da
aplicagdo de métodos prdprios, com o intuito de assegurar-lhe a
integracdo social e a formacdo da cidadania; descrigdo atribuida
ao significado de educagao no dicionario Michaelis (2020). Tam-
bém definido como “Conjunto de métodos préprios a fim de asse-
gurar a instrucao e a formacao do individuo” (IDEM).

Apos a pandemia do COVID19% o conceito do ensino hibri-
do foi ressignificado, deixando de ser apenas ‘um momento presen-
cial na sala de aula fisica e outro virtual, fazendo uso da tecnologia
de forma a integrar ambos’ para ser ‘um momento com suporte do
professor, outro onde o estudante caminha sozinho, ambos com o
suporte das TDIC para a promogao da aprendizagen.

Deixa-se, entdo, de lado, o foco centrado exclusivamente
no processo de ensino e soma-se os elementos proprios da apren-
dizagem, do sujeito, do seu contexto, adicionando a este a inte-
gragdo das tecnologias digitais, ampliando os espacos de apren-
dizagem e mesclando momentos com a presenca do docente e
outros sem a sua participagdo direta, desenvolvendo no estudan-
te a sua autonomia.

Para se desenvolver uma educa¢ao hibrida, precisa-se con-
siderar outros pontos que vao além da integracdo das TDIC e
do uso das metodologias ativas no processo de ensino e apren-
dizagem. Faz-se necessario um curriculo que quebre as barreiras
impostas pelo modelo tradicional de ensino, que desenvolva a
autonomia dos estudantes para construir a sua trilha de aprendi-
zagem, que entregue aos estudantes materiais digitais que tenham

*Para saber mais sobre o COVID19, acesse o site: https://coronavirus.saude.gov.br/
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passado pela curadoria dos professores, os quais também passam
a atuar como mentores das suas aprendizagens.

Em uma educacio hibrida, a sala virtual (PIVA JUNIOR,
2013) a aula invertida (BERGMANN; SAMS, 2012), os modelos
rotacionais (HORN; STAKER, 2015), o peer instruction (MAZUR,
2015), a gamificagdo (BURKE, 2015), a aprendizagem por proble-
mas (MUNHOZ, 2015) e por projetos (BENDER, 2014), as me-
todologias imersivas (FILATRO; CAVALCANTI, 2018) e a cultu-
ra maker (BLIKSTEIN, 2013; MILNE; RIECKE; ANTLE, 2014)
estdo presentes, criando novas possibilidades de aprendizagem,
desafiando os estudantes a avangarem no desenvolvimento das
suas competéncias. Integra-se a tecnologia em todos os proces-
sos e ndo ha distingdo entre aulas presenciais e virtuais, deixando
que cada estudante escolha como e o que é mais importante a sua
aprendizagem, pois eles aprendem a aprender.

A educagao hibrida também traz como premissa a trans-
disciplinaridade (MORIN, 2015), abandonando a ideia de disci-
plinas compartimentadas e desenvolvendo uma aprendizagem
que integra as competéncias, as habilidades e os conhecimentos
necessarios a formagdo dos estudantes, além de estabelecer que
o ambiente da aprendizagem é qualquer local (MORAN, 2000)
que os deixem confortaveis para desenvolver suas competéncias,
podendo aprender em uma biblioteca, um laboratério, uma praga
de alimentagdo ou qualquer outro espago, fisico ou virtual.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa descritiva, para a qual elaboramos
um formulario virtual utilizando o Google Form e o disponibili-
zamos nas redes sociais durante o lancamento do e-book Guia de
Metodologias Ativas com o Google for Education, publicado por
um dos autores deste artigo.

O formulério ficou ativo para recebimento de respostas de
8 de agosto a 7 de setembro de 2020, recebendo 939 resposta, den-
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tre as quais, apos a verificagdo de duplicidade de preenchimento,
restaram 895 respostas validas.

Dentre os respondentes: 90,16% (807) eram professores;
4,46% (40) ainda nao eram professores, mas que logo seriam; e
5,38% (48) nao eram professores, atuavam em outras areas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Dos 807 professores, 305 (37,79%) atuam exclusivamente
no ensino bdsico; 35 (4,33%) exclusivamente no ensino técnico;
298 (36,92%) exclusivamente no ensino superior; 30 (3,71%) em
outros tipos de formagao; e 139 (17,22%) atuam em mais de um
nivel de ensino.

Dentre os respondentes docentes, 530 (65,67%) atuam ex-
clusivamente na rede publica; 201 (24,90%) exclusivamente na
rede privada; 25 (3,09%) exclusivamente em outras de organiza-
¢do; e 51 (6,31%) trabalham em mais de uma rede.

Em relagdo a titulagao, 207 (25,65%) sao doutores, dos quais 48
(5,94%) possuem pds-doc e 4 (0,49%) estdo fazendo. 172 (21,31%)
sdo mestres; 46 (5,7%) estdo cursando o mestrado; 264 (32,71%) sido
graduados e 208 (25,77%) possuem alguma especializagao. Dentre
os respondentes, 11 (1,36) estao cursando uma graduagao.

Na questao tempo de docéncia, 489 (60,59%) atuam sinali-
zaram atuar hd mais de 10 anos; 167 (20,69%) atuam entre 5 e 10
anos; 64 (7,93%) entre 3 e 5 anos; 65 (8,05%) entre 1 e 3 anos; e 22
(2,72) menos de um ano de atuagio na area.

Trouxemos também doze questdes relacionadas ao uso de
metodologias ativas, as quais foram apresentadas no e-book ci-
tado na se¢do anterior, a saber: aula invertida; brainstorming;
brainwriting; mapa mental; design thinking; gamifica¢ao,
aprendizagem baseada em problemas; aprendizagem baseada
em projetos; rotagao individual; rota¢do por estagdes, peer ins-
truction e storytelling.
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Em relagdo Sala de Aula Invertida, 170 (21,06%) nunca uti-
lizaram a metodologia, enquanto 102 (12,63%) disseram que ja
utilizava ha bastante tempo. 108 (13,38%) ndo lembravam se ja
tinham utilizado. Ao mesmo tempo, 427 (52,91%), sinalizaram ter
utilizado em algum momento.

Em relagao Brainstorming, 294 (36,43%) nunca utilizaram a
metodologia, enquanto 130 (16,10%) disseram que ja utilizava ha
bastante tempo. 120 (14, 68%) nao lembravam se ja tinham utili-
zado. Ao mesmo tempo, 263 (32,58%), sinalizaram ter utilizado
em algum momento.

Em relagdo Brainwriting, 479 (59,35%) nunca utilizaram a
metodologia, enquanto 33 (4,08%) disseram que ja utilizava ha
bastante tempo. 129 (15,98%) nao lembravam se ja tinham utili-
zado. Ao mesmo tempo, 166 (20,57%), sinalizaram ter utilizado
em algum momento.

Em relagdo Mapa Mental, 231 (28,62%) nunca utilizaram a
metodologia, enquanto 153 (18,95%) disseram que ja utilizava ha
bastante tempo. 105 (13,01%) nao lembravam se ja tinham utili-
zado. Ao mesmo tempo, 318 (39,40%), sinalizaram ter utilizado
em algum momento.

Em relagdo Design Thinking, 447 (55,39%) nunca utiliza-
ram a metodologia, enquanto 47 (5,82%) disseram que ja utilizava
ha bastante tempo. 105 (13,01%) ndo lembravam se ja tinham uti-
lizado. Ao mesmo tempo, 208 (25,77%), sinalizaram ter utilizado
em algum momento.

Em relagdo Gamificagdo, 344 (42,62%) nunca utilizaram a
metodologia, enquanto 74 (9,16%) disseram que ja utilizava ha
bastante tempo. 109 (13,50%) nao lembravam se ja tinham utili-
zado. Ao mesmo tempo, 280 (34,69%), sinalizaram ter utilizado
em algum momento.

Em relagdo PBL, 221 (27,38%) nunca utilizaram a metodolo-
gia, enquanto 138 (17,10%) disseram que ja utilizava ha bastante tem-
po. 94 (11,64%) ndo lembravam se ja tinham utilizado. Ao mesmo
tempo, 354 (43,86%), sinalizaram ter utilizado em algum momento.
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Em relagao Projetos, 231 (28,62%) nunca utilizaram a me-
todologia, enquanto 139 (17,22%) disseram que ja utilizava ha
bastante tempo. 115 (14,25%) nao lembravam se ja tinham utili-
zado. Ao mesmo tempo, 322 (39,9%), sinalizaram ter utilizado em
algum momento.

Em relagdo Peer, 498 (61,71%) nunca utilizaram a metodolo-
gia, enquanto 45 (5,57%) disseram que ja utilizava ha bastante tem-
po. 109 (13,50%) nao lembravam se ja tinham utilizado. Ao mesmo
tempo, 155 (19,20%), sinalizaram ter utilizado em algum momento.

Em relagdo Rotagdo Individual, 521 (64,56%) nunca utiliza-
ram a metodologia, enquanto 30 (0,37%) disseram que ja utilizava
ha bastante tempo. 109 (13,50%) nao lembravam se ja tinham uti-
lizado. Ao mesmo tempo, 147 (18,21%), sinalizaram ter utilizado
em algum momento.

Em relagdo Rotagao por Estagdes, 470 (58,24%) nunca uti-
lizaram a metodologia, enquanto 49 (6,07%) disseram que ja uti-
lizava ha bastante tempo. 100 (12,39%) nao lembravam se ja ti-
nham utilizado. Ao mesmo tempo, 188 (23,29%), sinalizaram ter
utilizado em algum momento.

Em relacao Storytelling, 466 (57,74%) nunca utilizaram a
metodologia, enquanto 51 (6,31%) disseram que ja utilizava ha
bastante tempo. 112 (13,87%) nao lembravam se ja tinham utili-
zado. Ao mesmo tempo, 178 (22,05%), sinalizaram ter utilizado
em algum momento.

Trouxemos ainda algumas questdes referentes ao uso das
tecnologias digitais na sala de aula. Sobretudo, nos processos de
ensino e aprendizagem durante a pandemia. Além de perguntar
sobre como a instituicdo de ensino atuou no contexto das aulas
remotas emergenciais e a formagao que elas, eventualmente, dis-
ponibilizaram aos docentes.

Em relagao ao uso de tecnologias enquanto docente, a opgao
“Eu ja utilizava, mas ndo era algo institucional” teve 475 (58,85%)
respostas, enquanto “Eu ja utilizava, pois ¢ uma estratégia institu-
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cional” teve 172 (21,31%) respostas. Por fim, a alternativa “Eu nun-
ca havia utilizado antes da pandemia” teve 161 (19,95%) respostas.

Ainda em relagao ao uso de tecnologias no processo de en-
sino e aprendizagem, a op¢ao “Eu nao tenho dificuldade, domino
bem” teve 310 (38,41%) respostas, enquanto “Eu ndo tenho difi-
culdade, mas ndo domino muito” teve 373 (46,22%) respostas. A
alternativa “Eu ndo uso” recebeu 8 (0,99%) respostas, ao mesmo
tempo que a alternativa “Eu sou expert em uso de tecnologias di-
gitais” teve 38 (4,70) respostas. Por fim, a alternativa “Eu tenho
muita dificuldade” teve 78 (9,66%) respostas.

Dentre os respondentes, 21 (2,6%) responderam que “Até
concordo com o uso da tecnologia em sala de aula, mas uma vez
perdida’, 738 (91,44%) disseram que “Concordo com o uso da
tecnologia na sala de aula, pois enriquece muito o processo de
aprendizagem’, 37 (4,58%) que “Nao concordava, mas depois da
pandemia, vejo que é possivel” e 11 (1,36%) que “Nao concordo
com o uso de tecnologias na escola”.

Sobre a institui¢ao em que eles trabalham, 81 (10,03%) disse-
ram que “Demorou entre um e dois meses para ir ao modo remoto
emergencial’, 144 (17,84%) que “Demorou mais de dois meses para ir
ao modo remoto emergencial’, 162 (20,07%) que “Demorou menos
de um més para ir a0 modo remoto emergencial’, 186 (23,04%) que
“Esta sem aula até hoje”, sendo esse hoje até periodo entre 8 de agosto
e 7 de setembro. Por fim, 234 (28,99%) disseram que “Imediatamente
mudou para o modo remoto emergencial sem dificuldades”

Em relagao a formag¢ao docente para uso de tecnologias e/ou
de metodologias ativas oferecida pelas empresas onde trabalham,
206 (25,52%) respondentes disseram que “Antes da pandemia, ela
ja oferecia treinamento’, 428 (53,03%) disseram “Durante a pan-
demia, ela ofereceu treinamento”. Por fim, 173 (21,43%) disseram
que “Mesmo com a pandemia, ndo houve treinamento”.

Para os professores, ensinar no modo remoto emergencial
foi: 365 (45,22%), adaptavel; 95 (11,77%), confortavel; 95 (11,77),
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estressante; 69 (8,55%), muito estressante; 132 (16,35%), ndo atua-
ram ainda, pois estdo sem aulas. Por fim, 51 (6,31%) informaram
que atuar no modo remoto foi uma das melhores experiéncias.

Por fim, perguntamos aos professores o que mais lhes cha-
maram a aten¢do na migragao das aulas presenciais para as remo-
tas emergenciais, tanto positiva quanto negativamente.

Os respondentes disseram que o que mais marcante, de for-
ma positiva, durante o ensino remoto emergencial, foi: o comporta-
mento dos colegas, 99 (12,26%); o comportamento dos estudantes
e/ou familiares, 115 (14,25%); o comportamento institucional, dos
gestores, 106 (13,13%); O uso das tecnologias e metodologias ativas,
356 (44,11%); e 131 (16,23%) disseram que foram outros motivos.

Os respondentes disseram que o que mais marcante, de for-
ma negativa, durante o ensino remoto emergencial, foi: o com-
portamento dos colegas, 143 (17,71%); o comportamento dos
estudantes e/ou familiares, 235 (29,12%); o comportamento insti-
tucional, dos gestores, 136 (16,85%); O uso das tecnologias e me-
todologias ativas, 47 (5,82%); e 246 (30,48%) disseram que foram
outros motivos.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, a maior parte dos docentes atuam na educa¢io
basica. Tem maior representatividade na rede publica e muitos sdo
apenas graduados. Mais de 60% dos respondentes sao professores
e atuam hd mais de 10 anos.

No que se refere ao uso de metodologias ativas, mais de 60%
disseram ja ter utilizado ou utilizar a aula invertida. Menos de
50% utilizam ou utilizaram o brainstorming. Cerca de 25% faziam
o uso do brainwriting. Mais de 50% ja utilizaram o mapa mental
como metodologia. Aproximadamente 30% utilizavam o design
thinking. Pouco mais de 40% a gamificagdo. O PBL ¢ utilizado
por 60% dos respondentes, seguido da aprendizagem baseada em
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projeto por quase 60% dos docentes. Menos de 25% disseram ter
utilizado o peer instruction, enquanto a rotagdo individual apre-
sentou menos de 19% de uso e a rotag¢ao por estagdes menos de
30%, finalizando com o storytelling apresentando menos de 29%.

Observa-se entdo que, a aula invertida, o PBL e a aprendiza-
gem baseada em projetos sdo as trés metodologias mais utilizadas
pelos professores. Cabe aqui entdo, outras pesquisas para identi-
ficar o porqué delas estarem entre as mais conhecidas e aplicada e
em que condigdes elas favorecem mais a aprendizagem.

No quesito tecnologia, a maior parte dos respondentes dis-
seram que ja as utilizavam no contexto educacional, porém, um
quinto dos respondentes afirmam nunca ter utilizado. Ainda as-
sim, quase 80% enfatizaram que domina bem ou nao tem grandes
dificuldades em utilizar as TDIC nos processos de ensino e apren-
dizagem. Contudo, uma pequena parcela (menos de 6%) ndo con-
corda com o uso desses recursos na sala de aula. Apesar de no ter
sido perguntado isso, mas pelos resultados, acredita-se que falta
de dominio de alguns professores em relagdo as tecnologias digi-
tais pode ser o motivo dessa nao concordéncia.

Quando se perguntou sobre as instituicdes de ensino, quase
40% sinalizaram que o seu local de trabalho demorou mais de um
més para iniciar as aulas remotas, tendo em alguns casos demo-
rado mais de quatro meses. Todavia, mais de 20% afirmaram que,
mesmo com a pandemia, a institui¢do nao disponibilizou treina-
mentos para os docentes, deixando a cargo deles a responsabili-
dade de dar conta das aulas remotas, mesmo sem nunca terem
atuado em contextos semelhantes.

Isso demonstra que, infelizmente, ainda ha instituicdes que
ndo entendem a importancia de criar um programa de formagéao
continuada e dar suporte aos professores, especialmente no desen-
volvimento de competéncias digitais e metodolégicas. Claro que é
responsabilidade do préprio professor buscar formas de melhorar
a sua pratica, seja cursando uma especializacao, um mestrado ou
doutorado, ou ainda formag¢des complementares. Porém, também
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¢ obrigacdo institucional investir na melhoria continua dos seus
servi¢os, incluindo-se aqui a formagao continuada nao sé para os
docentes, mas para todos.

Por fim, durante o primeiro semestre de 2020, nos meses
iniciais da pandemia, o que mais marcou os professores, positiva-
mente, foi perceber como as tecnologias digitais e das metodolo-
gias ativas puderam auxiliar nos processo de ensino e aprendiza-
gem. Enquanto isso, de forma negativa, o que mais impactante foi
o comportamento dos estudantes e dos seus pais, especialmente
na educagio basica.

Cabe aqui outras pesquisas para identificar quais foram as
principais situagdes que envolveram os pais e os estudantes, que
marcaram negativamente e os seus porqués.

REFERENCIAS

BACICH, L. MORAN, ]. Metodologias Ativas para uma Edu-
cac¢do Inovadora: Uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre:
Penso, 2018. Série: Desafios da Educacao.

BACICH, L. NETO, A. T. TREVISANI, E de M. Ensino Hibri-
do: Personalizagdo e tecnologia na educagdo. Porto Alegre: Penso,
2015.

BENDER, W. N. Aprendizagem Baseada em Projetos: educagdo
diferenciada para o século XXI. Porto Alegre: Penso, 2014.

BERGMANN, J. SAMS, A. Flip Your Classroom: reach every stu-
dent in every class every day. USA: ISTE - ASCD, 2012.

BLIKSTEIN, P. Digital fabrication and ‘making’ in education: The
democratization of invention. In: FabLabs: Of machines, makers
and inventors, p. 1-21, 2013.

BURKE, B. Gamificar: como a gamifica¢do motiva as pessoas a
fazerem coisas extraordinarias. Sao Paulo: DVS Editora, 2015.

PANDEMIA DA COVID-19 E O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

163



CAMARGO, E DAROS, T. A Sala de Aula Inovadora: estratégias
pedagodgicas para fomentar o aprendizado ativo. Porto Alegre:
Penso, 2018.

CARLINI, A. L. Aprendizagem Baseada em Problemas aplica-
da a Cursos de Direito no Brasil: reflexdo de uma experiéncia.
In: PBL 2010 Congresso Internacional, fev. 2010. Disponivel em:
http://each.uspnet.usp.br/pbl2010/trabs/trabalhos/TC0444-1.
pdf. Acesso em: 26 ago. 2020.

CHRISTENSEN, C. M. HORN, M. B. STAKER, H. Ensino Hibri-
do: uma inovagéo disruptiva? Clayton Christense Institute, 2013.

FILATRO, A. CAVALCANTI, C. C. Metodologias Inov-ativas:
na educagao presencial, a distdncia e corporativa. Sdo Paulo: Sa-
raiva, 2018.

HORN, M. B. STAKER, H. Blended: usando a inovagao disrupti-
va para aprimorar a educag¢ao. Tradugdo: Maria Cristina Gularte
Monteiro. Porto Alegre: Penso, 2015.

LEAL, E. A. MIRANDA, G. J. CASA NOVA, S. P. de C. Revolu-
cionando a Sala de Aula: como envolver o estudante aplicando
as técnicas de metodologias ativas de aprendizagem. Sao Paulo:
Atlas, 2018.

http://dx.doi.org/10.1590/S0100-40422011000700029.

MAZUR, E. Peer Instruction: a revolucdo da aprendizagem ativa.
Porto Alegre: Penso, 2015.

MICHAELIS. Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa. Dis-
ponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?id=YOxL. Acessa-
do em: 14 mar. 2020.

MILNE, A. RIECKE, B. ANTLE, A. Exploring Maker Practice:
Common Attitudes, Habits and Skills from Vancouver’s Maker
Community. In: Studies, v. 19, n. 21, 2014.

MORAN, J. Metodologias Ativas para uma Aprendizagem mais
Profunda. In: BACICH, L. MORAN, J. Metodologias Ativas para

164 ERNANDES RODRIGO DO NASCIMENTO



uma Educagao Inovadora: Uma abordagem tedrico-pratica. Por-
to Alegre: Penso, 2018. Série: Desafios da Educacao.

MORAN, J. Mudar a Forma de Ensinar e de Aprender: transfor-
mar as aulas em pesquisa e comunicagdo presencial-virtual. In:
Revista Interagées. Sao Paulo, v. 5, p. 5772, 2000.

MORIN, E. Introdu¢io ao pensamento complexo. 5 ed. Porto
Alegre: Sulina, 2015

MUNHOZ, A. S. ABP - Aprendizagem Baseada em Problemas:
ferramenta de apoio ao docente no processo de ensino e aprendi-
zagem. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2016.

NASCIMENTO, E. R. FRANCISCO, M. M. MAGALHAES, G. S.
de G. PADILHA, M. A. S. Aprendizagem Baseada em Problemas:
como se engajam os docentes na area da saude? In: Revista GETS
- Gestao, Educagao, Tecnologia e Saude, v. 3, n. 1, p. 134-150,
2020. (ed. especial). Disponivel em: https://gets.science/. Acesso
em: 20 ago. 2020.

PALACIOS, E. TERENZZO, M. Guia Completo do Storytelling.
Rio de Janeiro: Alta Books, 2016.

PAPERT, S. A maquina das criangas: repensando a escola na era
da informatica. Trad. Sandra Costa. Ed. revisada. Porto Alegre:
Artmed, 2008.

PIVAR JR. D. Sala de Aula Digital: uma introducao a cultura di-
gital para educadores. Sdo Paulo: Saraiva, 2013.

RIBEIRO, R. P. VIANA, A. B. N. Estruturagdo do PBL para Apli-
ca¢ao em Disciplinas do Curso de Graduagao em Administra-
¢do. In: GRAD+ Revista Grad USP, v. 3, n. 1, 2018. Disponivel
em: http://gradmais.usp.br/wp-content/uploads/2018/06/Grad-
mais6_A04_RobertoRibeiro.pdf. Acesso em: 26 ago. 2020.

ROSSI, J. S. Problem-based learning (PBL) aplicado aos cursos
de graduacdo em direito. In: Encontro Nacional do CONPE-
DI, 2014. Disponivel em: https://www.researchgate.net/publica-

PANDEMIA DA COVID-19 E O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

165



tion/301201021_Problem-based_learning PBL_aplicado_aos_
cursos_de_graduacao_em_direito. Acesso em: 26 ago. 2020.

SOUZA, N. R. de. VERDINELLIL, M. A. Aprendizagem Ativa em
Administragdo: um estudo da aprendizagem baseada em proble-
mas (pbl) na graduagdo. In: Pretexto, v. 15, numero especial, p.
29-47, 2014. Disponivel em: http://www.fumec.br/revistas/pre-
texto/article/view/1496. Acesso em: 26 ago. 2020.

VALENTE, J. A. A sala de Aula Invertida e a Possibilidade do
Ensino Personalizado: uma experiéncia com a gradua¢ao em mi-
dialogia. In: BACICH, L. MORAN, J. Metodologias Ativas para
uma Educagao Inovadora: Uma abordagem tedrico-pratica. Por-
to Alegre: Penso, 2018. Série: Desafios da Educagao.

166 ERNANDES RODRIGO DO NASCIMENTO



AS COREOGRAFIAS INSTITUCIONAIS

NO CENARIO DA PANDEMIA DA COVID-19:
O ENSINO E A APRENDIZAGEM NO MODO
REMOTO EMERGENCIAL.

Ernandes Rodrigues do Nascimento
Maria Auxiliadora Sozares Padilha







INTRODUCAO

A infraestrutura de uma organizagdo, por vezes, impacta
no comportamento dos seus colaboradores, em sua motivagao e
no resultado dos seus trabalhos (ROBBINS, 2005). Ampliando o
entendimento de infraestrutura a partir das concepgoes das Co-
reografias Institucionais, metafora criada por Zabalza (2006) para
descrever as agdes e os esfor¢os que as instituicdes de ensino fa-
zem para proporcionar aos docentes, técnicos-administrativos e
estudantes condi¢des ideais para a aprendizagem, insere-se aqui
outros elementos, tais como: politicas e normas institucionais;
recursos tecnologicos, materiais, financeiros e humanos; layout e
disposicao das salas, laboratdrios, bibliotecas, cantinas, espagos de
recreacgao, etc.

Nos ultimos anos, com a integragdo das tecnologias digitais
de informacdo e comunicagdo dos processos de ensino e aprendi-
zagem, a utilizacdo de metodologias ativas e inovadoras nas salas
de aula, a criagdo de espagos para criagdo a partir do conceito de
“faca vocé mesmo’, originario no inglés Do It Yourself (DIY)', va-
rias instituicdes no mundo, incluindo o Brasil, passaram a rein-
ventar seus espagos fisicos e a adquirir impressoras 3D, cortadora
a laser, computadores portateis, tablets, dentre outros recursos
que possam potencializar a aprendizagem dos estudantes.

! Para conhecer mais sobre o0 movimento faca vocé mesmo, consulte o seguinte link:
https://super.abril.com.br/cultura/a-volta-da-cultura-do-faca-voce-mesmo/
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Em 2017, uma faculdade privada confessional filantrépica
instalada no Recife iniciou um processo de inovagao pedagoégica,
que demandou também mudangas em sua infraestrutura. Primei-
ro, todos os professores foram inseridos em um programa de for-
magao continuada, com objetivo de promover uma transformagao
digital e metodoldgica. Durante dois anos, eles tiveram contato
com a Suite Google for Education, aprendendo a utilizar dezenas
de ferramentas em suas aulas presenciais, além de passarem por
dezenas de oficinas relacionadas as mais diversas metodologias de
ensino e aprendizagem, desde o planejamento didatico ao proces-
so de avaliagao e feedback, destacando-se: aula invertida, gamifi-
cagdo, aprendizagem por problemas, aprendizagem por projetos,
aprendizagem através do encantamento, coreografias didaticas,
canvas de empatia, etc.

Em 2018, a faculdade se mudou para um prédio proprio,
onde instalou salas com mobilidrio que permite a organizagao
de layouts diversos, incluindo um laboratério de inovagao e
criatividade, corredores com espagos para estudo e descanso,
uma sala modelada por um parceiro Google, dois laboratérios
de informatica que comportam até 80 pessoas simultaneamen-
te, além de adquirir 400 computadores portateis e disponibilizar
uma rede de internet sem fio por todo o campus, contando ainda
com uma biblioteca virtual com mais de oito mil titulos em to-
das as areas do saber.

Em 2019, todos os professores iniciaram a missao de trans-
formar suas aulas, fazendo uso das ferramentas Google para
maximizar a experiéncia de aprendizagem dos estudantes e uti-
lizando diversas metodologias ativas, de acordo com os objeti-
vos das suas aulas. Esse periodo foi um momento de testes, para
identificar o que funcionou bem e o que poderia ser melhorado
para, no ano seguinte, a IES oficializar o seu modelo pedagdgico,
o qual seria pautado por aula invertida e aprendizagem baseada
em problemas, utilizando os recursos digitais para tornar as au-

las hibridas.
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Ao iniciar o ano de 2020, ap6s um més de aula, a pandemia
da Covid-19 que assolava o mundo chegou ao Brasil. No dia 16
de mar¢o, o Governo de Pernambuco suspendeu as aulas presen-
ciais por meio do Decreto n° 48.810. Esse cenario, apesar de muito
assustados e inesperado, ndo trouxe grandes danos ao processo
educacional da referida faculdade.

Estudantes e professores ja utilizam a maior parte dos recur-
sos tecnologicos que passaram a fazer parte da rotina pedagégica
da faculdade, apenas alguns ajustes foram necessarios, gragas a
sua coreografia institucional.

COREOGRAFIAS INSTITUCIONAIS?

Na educagao superior particular, mas nao se restringindo
somente a ela, as diretrizes académicas, as metodologias de en-
sino, os projetos pedagogicos dos cursos, dentre outras normas
e regulamentagdes, sdo definidos, as vezes, pela mantenedora,
outras pela dire¢ao ou coordenagio académica da mantida. Esses
elementos compdem o contexto institucional interno, dimensao
integrante as coreografias institucionais. Esta pesquisa se debruga
sobre o engajamento docente durante a mudanga do modelo me-
todoldgico de ensino, por isso, este subcapitulo é essencial.

As coreografias institucionais sdo uma derivagao dos estu-
dos de Zabalza (2006) sobre as coreografias didaticas e de apren-
dizagem, que, por sua vez, tiveram origem nas coreografias de en-
sino, termo cunhado por Oser e Baeriswyl (2001), fazendo uma
analogia entre as coreografias presentes no mundo da danga e as
“coreografias” desenvolvidas pelos professores ao organizarem e
ministrarem suas aulas.

Magalhaes, Santos e Padilha (2018, p. 3), tomando como
base os estudos de Padilha e Zabalza (2015), descrevem as coreo-

* A se¢do das coreografias institucionais é parte integrante de um capitulo da tese de um
dos autores, a qual foi qualificada, mas ainda nao defendida.
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grafias institucionais como “os movimentos relacionados a ges-
tdo do curso que proporcionam implicagdes a todos os sujeitos
da escola”. De acordo com Zabalza (2016) e Padilha (2018), estdo
inseridos nesses movimentos, elementos que possibilitam, po-
tencializam ou dificultam as agdes dos professores, tais como: a
cultura organizacional, o curriculo, a infraestrutura, os recursos
materiais, etc.

Zabalza (2016, p. 836) afirma que as “coreografias externas
incluem todo tipo de elemento institucional que organiza para
proporcionar um ambiente de aprendizagem estimulante e efetivo
para os estudantes”. Ele ainda descreve algumas variaveis como
institucionais que fazem parte das coreografias, tais como: formas
organizativas dos professores e estudantes, organizagao do curri-
culo, sistemas de praticas e mobilidade, espacos de aprendizagem,
demandas académicas da instituicéo, etc.

No mesmo estudo, Zabalza (2016) também diz que o en-
gajamento dos estudantes pode ser resultado de uma coreografia
institucional que crie condi¢des para tal nivel de envolvimen-
to. Por outro lado, questiona-se, como se engajam os docentes
no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes? Pois, as
praticas dos professores sdo, a0 mesmo tempo, elementos e re-
sultados das coreografias institucionais, sendo impactados pelas
demais variaveis.

Beraza e Cerdeirina (2019), além de discutirem sobre a
transicdo no enfoque do ensino e da centralizagdo no conteudo
ao enfoque na aprendizagem e no estudante, incluindo ainda o
enfoque no ambiente (fisico ou virtual) que proporcione maior
aprendizagem, eles enfatizam a importancia de se observar as
coreografias institucionais, as quais sdo externas aos docentes e
influenciam em suas praticas, impactando diretamente na apren-
dizagem dos estudantes.
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Figura 1: Elementos Bésicos das Coreografias
Fonte: Beraza (2018)

A figura 3 apresenta os elementos que compdem as coreogra-
fias institucionais (BERAZA, 2018). No lado externo a area azul,
estdo presentes: a) as politicas institucionais, as quais, no caso do
Brasil, sdo elaboradas e geridas por 6rgaos publicos e afins, como
0 Ministério da Educac¢ao (MEC), o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Conselho Na-
cional de Educag¢ao - CNE, etc.; b) o Curriculo Oficial, podendo
aqui ser compreendido com as Diretrizes Curriculares Nacionais
e o Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia, no da
educac¢ao superior. Ou ainda, a BNCC no caso da educag¢ao basi-
ca; ¢) as referéncias externas, entendidas como o contexto social
da escola, do estudante, do professor, da comunidade académica,
etc.; d ) a orientagdo formativa para o emprego, destacando o per-
fil profissional e as demandas do mercado de trabalho, as influen-
ciam o que, por vezes, devera ser ensinado/aprendido.
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Ao mesmo tempo, a grande area azul se refere ao contexto
institucional, a partir do qual Beraza e Cerdeirifia (2019) apre-
sentam nove variaveis internas que influenciam o processo de en-
sino e aprendizagem, organizadas em trés grupos: 1) professor,
estudante e conteudo; 2) a relagdo entre professor-professor, es-
tudante-estudante, contetido-contetido; 3) a relagao entre profes-
sor-estudante, professor-contetido, estudante-contetido. Na visao
dos autores, essas nove variaveis auxiliam na compreensao do en-
volvimento dos estudantes em sua aprendizagem.

Cabe aqui refletir, a partir das pesquisas de Beraza e Cerdei-
rifia (2019), sobre: a cultura organizacional da IES; a elaboragéo
e disseminacdo das suas politicas e normais institucionais; a for-
magao continuada oferecida e desenvolvida para os docentes; os
projetos pedagdgicos dos seus cursos; os programas de remunera-
¢do e beneficios; as oportunidades de crescimento pessoal e pro-
fissional; a infraestrutura e os recursos disponiveis aos professores
e estudantes; o sistema de avaliacdo; dentre outros.

Beraza (2018) descreve as coreografias institucionais a par-
tir de quatro contextos: a) aspectos materiais — inserindo-se tudo
que ¢ visivel e palpavel, tais como a infraestrutura, os espagos de
ensino e aprendizagem, os recursos disponiveis; b) os espagos or-
ganizativos e funcionais, como por exemplo: a distribuicdo das
disciplinas ao longo da semana, o horario das aulas, o calendario
académico, o sistema de avaliacio e as atividades formativas, as
fungdes e setores disponiveis na IES; ¢) os aspectos afetivos, como
o clima organizacional, os nuicleos de apoio ao professor e ao es-
tudante, endomarketing; d) aspectos culturais, como os valores e
crengas organizacionais, as rotinas didrias, os programas de inte-
gracao discente, as semanas pedagdgicas, etc.

Beraza (2018) ainda reforga que as coreografias institucio-
nais ndo sdo desconexas de varios contextos que integram o am-
biente educacional, o que foi possivel perceber durante a pande-
mia da Covid19. Momento o qual o isolamento social causou baixa
motivagao nos professores e estudantes, a dificuldade de acesso as

174  ERNANDES RODRIGUES DO NASCIMENTO — MARIA AUXILIADORA SOZARES PADILHA



aulas virtuais por falta de recursos (computadores, notebook, ta-
blet, smartphone e internet) provocou ansiedade nos discentes e
evasdo escolar, o excesso de trabalho que tomou conta da casa dos
docentes promoveu fadiga, estresse e, em alguns casos, depressao.

De acordo com Beraza (2018), além desse fatores, ainda ha,
especialmente no ensino superior, a influéncia do mercado de
trabalho e as possibilidades de desenvolvimento profissional, os
curriculos oficiais (sejam externos, criados pelo Conselho Nacio-
nal de Educagao - CNE; ou internos, criados pela propria IES) e
as politicas: nacionais de educacdo (criadas pelas Ministério de
Educagdo - MEC) e institucionais (criadas pelas IES, sejam elas
publicas ou privadas).

CONSIDERACOES FINAIS

Quando uma instituicdo de ensino esta focada na aprendi-
zagem dos seus estudantes e qualidade de vida no trabalho dos
seus colaboradores, destacando aqui os professores, ela deve-
ra proporcionar condi¢oes fisicas e emocionais para o que cada
agente se sinta envolvido e disposto a fazer o seu melhor.

No caso da faculdade em questdo, as suas coreografias insti-
tucionais permitiram a transposicao do modelo de aula presencial
para o remoto emergencial sem grandes dificuldades, demandan-
do apenas alguns ajustes.

O Google Classroom ja era utilizado como sala virtual de su-
porte as aulas presenciais, toda disciplina ou componente curri-
cular, desde 2018, ja era vinculada automaticamente ao ambiente
virtual. Todos os professores e estudantes ja faziam uso do recur-
s0, seja para compartilhar materiais, emitir aviso e atribuir ativi-
dades, avaliativas ou nao.

As aulas passaram a ser realizadas por meio do Google
Meet, nos dias e horarios regulares dos professores, com trans-
missao sincrona e garantindo o didlogo, o debate, a interagdo e
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participacao de todos. Diferente das aulas presenciais, as virtuais
ficavam gravadas ao final do horério e eram compartilhadas no
Google Classroom, permitindo que os estudantes revissem as au-
las, além de dar condigdes aos que perderam o momento sincrono
de assistirem em momento oportuno.

Foi inserido o Google Chat na rotina das aulas (o qual ja
era utilizado antes da pandemia em substitui¢do ao WhatsApp),
funcionando como um férum virtual. Local onde professores e
estudantes poderiam tirar duvidas das atividades apds a aula ou
em qualquer momento durante a semana. Pode-se ainda, utilizar
0 espac¢o para resolu¢ao de problemas em grupo e documentar
parte da aprendizagem dos estudantes.

Por fim, as provas que antes eram fisicas e presenciais, pas-
saram a ser virtuais, utilizando o Formuldrios Google, com apli-
cagdo conforme o calendario de avaliagdo, com a liberagdo das
notas s6 ap6s a corregdo pelo professor. Por trazerem questdes ob-
jetivas e discursivas, os professores corrigiam apenas as questoes
abertas, pois as fechadas eram corrigidas automaticamente pelo
formulario, reduzindo o tempo de correcao, atribui¢do das notas e
feedback aos estudantes, desde que, aos criar as avalia¢oes, os do-
centes tivessem inserido os feedbacks em cada uma das questdes.

Exceto as disciplinas de praticas e estagios do curso de direito,
em nenhuma outra houve suspensao das aulas ou atraso em sua
execucdo. Dois dias antes do decreto n° 48.810 do Governo de Per-
nambuco entrar em vigor, as aulas ja estavam virtualizadas e com
todo o suporte institucional para dirimir davidas dos calouros, os
quais ainda nao estavam familiarizados com os a IES e seus recur-
sos, além de dar suporte aos estudantes que, mesmo sendo vetera-
nos, ainda nao se sentiam confortaveis com o novo formato de aula.

A IES ainda criou uma sala virtual para dar suporte psicold-
gico e emocional aos estudantes e professores; e um comité inter-
no para dar suporte as questdes financeiras, promovendo algum
tipo de desconto ou parcelamento aos estudantes que perderam o
emprego ou tiveram dificuldades financeiras comprovadas.
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Algumas dias depois das aulas migrarem para o modo re-
moto emergencial, toda a equipe administrativa passou a traba-
lhar no formato de home office, garantindo uma comunicagao
efetiva e o atendimento as principais demandas dos estudantes e
professores.

Por fim, uma pesquisa virtual foi realizada com os estudan-
tes para identificar as principais dificuldades que eles estavam vi-
venciando, sue reais necessidades e possiveis pontos de melhoria.
Esses resultados serviram para planejar o semestre 2020.2, o qual
também seguiu no modelo remoto emergencial.

Essa pesquisa trouxe relatos dos estudantes, descrendo varias
situagdes complexas como os fatos de: ndo ter internet e computa-
dor em casa; ter crianga pequena e nao conseguir estudar virtual-
mente; ndo ter aptidao para estudos remotos; ter perdido toda a
renda da familia e estar passando necessidades financeiras; ter per-
dido pessoas queridas para a Covid19 ou ter se contaminado e pas-
sado dias internados achando que nao sairia com vida do hospital;
ter desenvolvido problemas emocionais e/ou psicoldgicos; etc.

Houve ainda, estudantes sinalizando que nunca se sentiram
tao acolhidos pela faculdade como durante a pandemia, relatando
também que a comunica¢io era tio eficiente que, por vezes, pa-
receria ser melhor que no modo presencial. O fato de estarem es-
tudando remotamente, também trouxe para os estudantes melhor
aproveitamento do tempo, pelo fato de ndo terem que se deslocar
até a faculdade. Além de poderem rever a aula grava varias vezes,
o0 que ndo ¢ possivel no modelo presencial.

Observa-se entdo que, quando as coreografias institucionais
estao focadas em melhorar a experiéncia do usuario, nesse caso,
professores e estudantes, a IES termina criando condigbes que
podem lhe dar suporte em momento de crise, minimizando os
impactos negativos.

Mesmo diante do texto apresentado, aqui foi um relato de
experiéncia, significando que é possivel ter outras dezenas de
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ponto de vista, cabe que outros relatos sejam narrados em situa-
¢oes e contextos diferentes para ampliar a compreensdo em rela-
¢do as coreografias institucionais possiveis, especialmente quando
nos referimos a inovagdo pedagdgica, integracao das tecnologias
digitais de informagao e comunicagao.
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